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E fato que muitos obstdculos foram encontrados durante esse periodo, no que
tange s relagdes entre professor, tutor e aluno na EAD. Ao refletir sobre eles,
é possivel identificar algumas falhas, que nao sdo descritas aqui com o intui-
to de criticar ou apontar o dedo, acusando algum dos papéis desenvolvidos no
processo de mediagdo. Muito pelo contrario! Refletem apenas prdticas que,
em algum momento, tiveram pontos débeis, constituindo-se em uma otima
oportunidade para analisar toda a dindmica envolvida no desenvolvimento
de uma disciplina na EAD da UFMS, bem como serve para justificar algu-
mas sugestoes para a melhoria e o fortalecimento constante desse elo. Assim,
para que essa relagiio permanega sempre forte e os resultados sejum sempre
excelentes, todos os personagens devem desenvolver o seu papel com dedica-
¢io, ou seja, o académico precisa ser o protagonista em sua trajetdria, lendo,
estudando, pesquisando e interagindo com o professor responsavel da disci-
plina e com o tutor presencial e a distGncia. Se esse académico, por exemplo,
ndo estuda determinado texto que é fundamental para o desenvolvimento de
uma atividade a distdncia, consequentemente ele ndo terd davidas para re-
portar aos tutores e professores. Essa falha resultard em uma atividade mal
elaborada que, por sua vez, acarretard em aprendizado com lacunas e em
rendimento aritmético insatistatorio. 0 professor responsavel, além de orien-
tar os académicos e tutores, deve acompanhar o desenvolvimento de todo o
processo interativo em que se desenvolve uma disciplina. Para que isso
ocorra, é fundamental que todas as trocas de e-mails entre alunos e tutores
sejam com copia para o professor. Um e-mail sohre uma dvida pontual ou
sobre qualquer problema que o académico tenha durante o decorrer de uma
disciplina, por exemplo, que ndo tenha sido enviado com copia para o profes-
sor responsavel, acaba por se configurar em uma omissdo de informagdo que
prejudica a vis@o geral e o acompanhamento por parte do docente.

Jorge Luiz Nunes dos Santos Junior
Roosevelt Vicente Ferreira
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O estagio obrigatdrio na formacao de professores,
na modalidade a distancia, da UFMS

Ana Karla Pereira de Miranda

1. Introducao

Tendo em vista os debates atuais sobre a formacdo de
professores, neste estudo, buscamos analisar qual é o lugar
ocupado pelo estagio nos curriculos dos cursos de formacao de
professores, na modalidade a distancia, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Os cursos aos quais nos referimos sao
os de Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Geografia, Letras
Portugués-Espanhol, Matematica e Pedagogia.

A formacdo de professores tem sido alvo de discussoes,
pesquisas e politicas que visam a melhoria da qualidade do ensino,
sobretudo, das escolas dos sistemas publicos de educagao basica,
onde se encontra a maior parte da populagio brasileira. Um dos
esfor¢os das politicas nacionais refere-se as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento da pratica pedagogica pelo
futuro professor na formagao inicial, tanto no que diz respeito aos
estagios, quanto no que se refere aos programas governamentais
como o Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagogica (RP).

Por muitas décadas, o modelo vigente de formacao docente
no Brasil foi o 3+1, surgido no final dos anos 1930, no qual se
acrescentava um ano de formacgdo pedagdgica a formagao dos
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bacharéis para a obtengdo da licenciatura. Nesse sentido, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
(BRASIL, 2002) propdem uma formagao integradora quanto a
relacdo entre formacdo disciplinar e formagido para a docéncia.
Contudo, conforme afirmam Gatti, Barreto e André (2011), o
modelo consagrado no século XX ainda prevalece nas licenciaturas.

Por meio da analise do item curriculo do Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) das licenciaturas que sao objeto deste estudo,
organizamos esta reflexdo de maneira que pudéssemos enfocar as
seguintes questdes: em que periodo da formagdo o estigio se
encontra? Quais sdo os saberes desenvolvidos na disciplina
Estagio? Quais sdo os tipos de atividades realizadas durante o
Estagio?

Neste texto, tratamos a respeito das normativas referentes
aos estagios nos cursos de licenciatura e dos modos de realizacdo
dessa etapa na formagao inicial docente. Além disso, organizamos a
nossa analise em trés categorias: tempo, conteido e métodos. Por
fim, apresentamos nossas consideracoes finais.

2. O estagio nos cursos de licenciatura

O estagio, termo derivado do latim medieval stagium, que
significava residéncia ou lugar para morar, apareceu em francés
antigo sob a forma estage para referir-se a0 momento transitério
de treinamento de um sacerdote, no qual ele deveria residir na
igreja, antes de entrar em posse de seus direitos. Assim, desde seu
surgimento, a palavra estagio esteve relacionada a aprendizagem
posta em prética sob supervisio (COLOMBO, BALLAO, 2014).

Na atualidade, de modo geral, tendo em vista as diferentes
formas como o estagio é realizado nas mais diversas profissoes,
podemos defini-lo, em consonancia como Zabalza (2014), como um
periodo da formacgao realizado pelos estudantes de nivel superior,
seja de graduacdo ou pos-graduacao, fora da universidade e em
contextos profissionais reais.
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Salientamos, ainda a partir da visao desse autor, o estagio
como um momento que vai além da formacao pré-servico. A ida do
aprendiz ao campo de estigio privilegia dois aspectos
interconectados entre si: 0 contato com um cendrio profissional
real e a funcdo do encontro. Os estudantes saem da universidade
para se encontrar com a realidade viva do cenario profissional,
momento esse que abre as portas para multiplos encontros: com a
profissao, com outros profissionais, com as instituicdes, com
outros estudantes, com ideias prévias, com preconceitos, com
expectativas, com a teoria, consigo mesmo, entre outros. Dessa
forma, realizar o estdgio nao é sair da universidade para fazer
qualquer coisa, mas sim continuar aprendendo em um contexto
diferente do académico (ZABALZA, 2014).

No entanto, o estagio pouco acrescenta ao aperfeicoamento
dos estudantes se ndo estiver conectado com seus conhecimentos
teéricos. O papel fundamental do estidgio é possibilitar que o
aprendiz, além de confrontar o que aprendeu nas aulas
universitarias com a experiéncia vivida, possa confrontar a
experiéncia vivida com a teoria. Dessa forma, a teoria tem o papel
de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas que possibilitem o
questionamento das praticas institucionalizadas e das agdes dos
sujeitos (PIMENTA, LIMA, 2012).

No que se refere a formacdo inicial docente, o estagio é
definido por Almeida e Pimenta (2014, p. 29) como:

[...] um campo de conhecimento que envolve estudos, andlise,
problematizagéo, reflexdo e proposicao de solugdes para o ensinar
e o aprender, e que compreende a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, o trabalho docente e as praticas institucionais,
situados em contextos sociais e histéricos.

Destacamos que o estagio é visto, assim, ndo somente como
um campo em que se coloca na pratica os conhecimentos
aprendidos na teoria, concep¢ao ainda encontrada em variados
discursos, mas sim como um campo de producdo de conhecimento
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sobre o ensinar e aprender. Como afirmam Pimenta e Lima (2012),
0 estagio é teoria e pratica e ndo teoria ou pratica.

Nessa direcdo, para Aroeira (2014, p. 115), 0 estagio é uma
atividade tedrica e pratica, um processo formativo, “em que deve
existir uma relagao interativa e institucionalizada entre escola e
universidade e cujas transformacoes sao marcadas pelas dinamicas
coletivas e interindividuais”. O estagio é, ainda, concebido pela
autora como um espaco de aprendizagem e de didlogo pedagégico.
Dessa forma, observamos a énfase dada ao carater tedrico do
estagio e ao seu papel como elemento formativo, por meio da
relacdo estabelecida entre a universidade e o campo de trabalho do
professor, a escola.

Os estagios, conforme os autores mencionados, sao, um
espaco de encontros, aprendizagens e um campo de producdo de
conhecimento. Sublinhamos, ainda, que essa etapa da formacao
docente é, muitas vezes, o primeiro contato do futuro professor
com seu espa¢o de atuacao profissional. As interacdoes que essa
primeira experiéncia permite contribuem para a construgao dos
saberes relativos a profissdao e a identidade profissional, além de
possibilitarem o questionamento das crengas e concepgdes dos
futuros educadores.

2.1. O que dizem as normativas sobre o estagio nas
licenciaturas

Na UFMS, embora ainda nao haja uma normatizacao
especifica para o estdgio desenvolvido nos cursos a distancia, o
Regulamento do Estagio para os Académicos dos Cursos de
Graduacdo, Presenciais, instituido pela Resolugao do Conselho de
Ensino de Graduagao COEG 107, de 16 de junho de 2010, define o
estagio como:

[...] um ato educativo supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparagdo do académico para a atividade
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profissional, integrando os conhecimentos técnico, pratico e
cientifico dos académicos, permitindo a execugio dos
ensinamentos tedricos e a socializacdo dos resultados obtidos,
mediante intercimbio académico-profissional.

Nessa definigdo, fica claro o carater preparatério do estagio
para a vida profissional, por meio de uma visao aplicacionista das
teorias estudadas no contexto da formacio universitaria. E preciso
recordar que o estagio, mais do que uma oportunidade de aplicar a
teoria em ambientes profissionais, é um momento de
aprendizagem no qual teoria e pratica ndo deveriam estar
dissociados.

De acordo com a legislagdo brasileira, por meio da Lei n.

11.788/2008 (BRASIL, 2008), 0 estagio é compreendido como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em instituicbes de educacdo superior, de educacdo
profissional, de ensino médio, da educacio especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacao de jovens e adultos.

Portanto, ele é concebido como uma atividade que se realiza
mediante a supervisdo, com a finalidade de que o aprendiz seja
preparado para o trabalho. Além disso, a legislagao define que “o
estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso” e “visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho”. Destacamos a
importancia do desenvolvimento do aprendiz como cidadao, pois,
conforme Zabalza (2014), um estagio rico oferece oportunidade
nao s6 de aprender algo util para o futuro desenvolvimento
profissional, mas também possibilita que o individuo melhore
como pessoa, preocupe-se com o contexto e se conhe¢a melhor.
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Ainda referente a legislacao nacional, o estagio pode ser “[...]
obrigatério ou ndo-obrigatério, conforme determinagao das
diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do
projeto pedagégico do curso”. O estagio obrigatério é definido
como tal no PPC, sendo sua carga-horaria necessaria para a
integralizacdo do curso e obtencdo do diploma. O estdgio nao-
obrigatdrio, por sua vez, é desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatdria. No caso dos cursos
de licenciatura, o estagio compde sua organizacgao curricular, sendo
um componente obrigatério que deve realizar-se a partir do inicio
da segunda metade do curso.

Abordamos, a partir daqui, a normativa que regulamenta os
diferentes cursos investigados neste estudo, isto é, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagao Bésica, promulgadas em 2002 e 2015. A necessidade de
articulagao do contetido das duas Diretrizes deve-se ao fato de que
o0 prazo inicial para adaptagao dos cursos a Resolucao de 2015, que
era de dois anos a partir da data de sua publicacdo, foi ampliado
para trés anos, por meio da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno CNE/CP 1, de 9 de agosto de 2017. Dessa
forma, alguns dos PPC aqui analisados estdo em consonancia com
as Diretrizes anteriores a 2015.

De acordo com a Resolugao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, nos cursos de
licenciatura, o estagio deve contemplar, pelo menos, 400 horas, de
suas 2.800 horas minimas, e ser realizado em escola de educacao
basica. Ja a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duragdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de
graduacado plena, de formagao de professores da educagdo bésica
em nivel superior, estabelece que “os alunos que exercam atividade
docente regular na educacido bésica poderao ter redugao da carga
horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas”.
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A Resolugao CNE/CP 2, de 1 de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
a Educacdo Basica, estabelece que, dentre as 3.200 horas minimas
dos cursos de formacdo de professores, 400 horas deverdo ser
dedicadas ao estagio supervisionado. Com relacdo a reducdo da
carga horéria de estagio, ela esta prevista somente para 0s
portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado
do magistério na educagao basica, podendo ser reduzida até o
maximo de 100 horas.

Quanto a definicdo do que se considera como estagio, esta
nao figura nas referidas Resolugdes, mas é explicitada no Parecer
CNE/CP 28, de 2 de outubro de 2001, que d4 nova redacdo ao
Parecer CNE/CP 21, de 8 de maio de 2001, e estabelece a duracéo e
a carga horaria dos cursos de formagao de professores da educacao
basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgao
plena. No Parecer CNE/CP 28/2001, 0 estagio, designado como
estagio curricular supervisionado de ensino, é “entendido como o
tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissao ou oficio” (BRASIL, 2001, p. 10). Quanto a essa definigao,
destaca-se o estagio como uma situagao de aprendizagem in loco,
que ocorre em um determinado periodo, para que o aprendiz seja
capaz de exercer uma profissao em um tempo futuro. O Parecer
salienta, também, o elo entre os protagonistas do estagio,
destacando a existéncia de “uma relagdo pedagodgica entre alguém
que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario” (BRASIL, 2001, p. 10), de onde
advém o carater supervisionado do estagio.

Um dos objetivos do estdgio curricular supervisionado,
explicitado pelo Parecer CNE/CP 28/2001, refere-se a sua
pretensao de oferecer ao futuro professor um conhecimento do
real em situagao de trabalho. No entanto, sublinhamos que o
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conhecimento do real pode ser almejado, o que nao significa que
ele sera alcancado, uma vez que o estagio é uma aproximacao a
pratica do professor, uma simulagao da realidade que é vivida de
modo distinto desta (MARCELO GARCIA, 1999).

O estagio é, segundo o Parecer CNE/CP 28/2001 e a
Resolugio CNE/CP 2/2015, uma atividade intrinsicamente
articulada com a pratica e com as atividades de trabalho
académico. A prética, por sua vez, consoante a Resolu¢io CNE/CP
1/2002, nédo pode ficar reduzida ao estagio de modo desarticulado
do restante do curso, ela deve estar presente desde o seu inicio,
permeando toda a formacao docente. Além disso, todas as areas ou
disciplinas, que constituirem os componentes curriculares da
formacao, deverao ter sua dimensao pratica.

Ainda com relacdo a pratica, a Resolucao CNE/CP 2/2015
determina que a efetiva e concomitante relacdo entre teoria e
pratica devera ser garantida durante o processo formativo,
fornecendo elementos para o desenvolvimento dos conhecimentos
e habilidades necessarios ao exercicio da docéncia.

A pratica como componente curricular é definida como “uma
pratica que produz algo no ambito do ensino” no Parecer CNE/CP
28/2001. Articulada ao estagio e as atividades académicas, ela
contribui para a formagido da identidade do professor como
educador, ainda conforme essa normativa.

O que se entende por pratica na Resolucao CNE/CP 1/2002 é
mais claramente explicitado no documento que propdoe a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Bésica, no qual se advoga por uma
concepcdo ampla de pratica nos cursos de formacdo docente
(BRASIL, 2000). Tal concepcao implica em considerar a prética
como uma dimensao do conhecimento que esta presente tanto nas
institui¢des de formacao, quanto nas escolas campos de estagio. Na
instituicdo de formacdo docente, a pratica estaria presente nos
momentos em que se trabalha a reflexdo sobre a atividade
profissional e, nas escolas campo de estagio, nos momentos em
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que se trabalha na propria atividade profissional. O documento
também faz referéncia a necessidade de que a pratica seja
fundamentada na teoria a fim de que se supere a separacdo entre
teoria e pratica por meio da reflexdo, como se ressalta a seguir:

7

Entretanto, é preciso deixar claro que o conhecimento
experiencial ndo se desenvolve se ndo for articulado a uma
reflexdo sistemdtica. Constréi-se, assim, em conexao com O
conhecimento tedrico na medida em que é preciso usa-lo para
refletir sobre a experiéncia, interpreta-la, atribuir-lhe significado
(BRASIL, 2000, p. 59).

Nesse sentido, concordamos com Lima e Aroeira (2011) que
a reflexdo, embora suscite contribui¢bes por meio da articulagao
entre a formacdo ministrada na universidade e a escola, ela, por si
sO, ndo basta para resolver os problemas da docéncia. Quanto a
importancia de que sejam planejados momentos destinados a
reflexdo sobre a pratica docente no estagio, tratamos no subtopico
a seguir.

2.2. Modos de realiza¢ao do estagio

Tradicionalmente, o estagio é realizado de trés formas:
observagao, coparticipacdo e regéncia. No entanto, novos modos de
desenvolver essa etapa da formagao docente tém surgido, como,
por exemplo, o estagio sob a forma de pesquisa.

Muito se 1€ na literatura especializada acerca da importancia
de que haja momentos de reflexdo sobre a prética durante o
estagio (AROEIRA, 2014; CARVALHO, 2017; PIMENTA, LIMA,
2012). Tais momentos podem se dar nos diferentes modos de
realizacdo deste. Nesse sentido, segundo Carvalho (2017, p. 11):

Os estigios de observagdo devem apresentar aos futuros
professores condigbes para detectar e superar uma Visdo
simplista dos problemas de ensino e aprendizagem,
proporcionando dados significativos do cotidiano escolar que
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possibilitem uma reflexdo critica do trabalho a ser desenvolvido
como professor e dos processos de ensino e aprendizagem em
relagdo ao seu contetudo especifico.

Uma vez que o futuro professor tem experiéncias prévias na
sala de aula como observador, na condicao de aluno, o estagio é
uma oportunidade para que se possa, a0 menos, questionar suas
ideias pré-concebidas sobre o que é ensinar. O estagio permite ao
aprendiz observar a sala de aula ndo mais como aluno que deve
aprender um determinado conteido, mas como um profissional
interessado em analisar diferentes aspectos do processo de ensino
e aprendizagem.

Lembramos que, na grande maioria dos casos, o estagio de
observagao é realizado em salas de aula pautadas no ensino
tradicional, centrado no modelo transmissdo-recep¢ao. Dai, advém
a necessidade de que a concepcio de ensino observada seja
questionada junto ao futuro professor, favorecendo a criagdo de
condicoes para que ele possa reestruturar seus conceitos de ensino
e aprendizagem, o que é pré-requisito para uma futura mudanca
metodologica.

Carvalho (2017) indica que as observacoes podem
problematizar quatro vertentes: i) o papel do professor e sua
interacdo com os alunos, ii)) o conteido de ensino, iii) as
habilidades de ensino do professor e iv) o processo de avaliagao do
professor. Além disso, as observacdes podem ser efetuadas nao
somente nas aulas do professor regente, mas também nas aulas do
proprio estagiario, proporcionando uma experiéncia autoavaliativa
e autorreflexiva.

Os estagios de regéncia podem ser realizados de diferentes
formas, dentre as quais, encontram-se a coparticipacdo na aula do
professor, a regéncia de classe propriamente dita e os minicursos.
Independentemente do tipo de atividade que seja realizada, ¢
importante que, ao fazer com que os estagiarios entrem em uma
sala de aula como professores, essa atividade proporcione
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condigOes para que eles possam discutir sua didatica, por meio da
avaliacdao da sua propria pratica, sob os mesmos pontos de vista
com que avaliaram os professores no estagio de observacao. A esse
respeito, Carvalho (2017, p. 65) afirma que:

[...] os estdgios de regéncia devem servir de experimentacdo
didatica para o aluno-estagiario, sendo entdao concebidos como
um objeto de investigagdo, criando condigdes para que o aluno
seja o pesquisador de sua prépria pratica pedagdgica, testando as
inovagodes e sendo um agente de mudanca em potencial.

As atividades de coparticipagdo sao tarefas que os estagiarios
desenvolvem junto com o professor regente de forma a auxilia-lo.
Elas permitem que o professor va conhecendo e orientando o
estagiario, bem como que este va se infiltrando na funcao docente.
Tal tipo de atividade pode envolver acdes que se estendem das
mais simples as mais burocraticas, como a distribuicao de material
didatico, as pequenas interferéncias didaticas, até a
responsabilidade por aulas de recuperacao.

Na regéncia de classe, por sua vez, tem-se o estagiario como
responsavel pelo planejamento e execucdo da aula, sob a
supervisao de um professor da escola. De forma geral, esse tipo de
atividade compreende o desenvolvimento de um contetdo
estabelecido pelo professor responsavel pela classe. Embora seja
essencial para a formagao docente, esse modo de desenvolver o
estagio tem a desvantagem de interferir na programagao ja
estabelecida para a turma. Além disso, a depender do desempenho
do estagiario, a aula precisa ser reelaborada, fazendo com que o
professor regente perca um tempo precioso. Por isso, é importante
um planejamento em que haja um niimero de aulas suficiente para
que o estagiario que apresente problemas tenha oportunidade de
ministrar quantas aulas forem necesséarias para corrigi-los e se
sentir confiante na fungéo de professor. No entanto, sabemos que
isso nem sempre € possivel, devido ao planejamento escolar.
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Quanto aos estagios realizados sob a forma de minicursos,
essas sao atividades mais livres para os estagiarios, pois elas nao
estdo diretamente sob a responsabilidade de um professor da escola.
Assim, o estagiario pode planejar, executar e avaliar seu préprio
trabalho, a partir de suas ideias sobre como ensinar. Tais atividades
podem ser realizadas de maneira individual ou coletiva, isto é, um
grupo de estagiarios pode organizar varios minicursos a serem
oferecidos como atividade extracurricular. Os minicursos nada mais
sdo que sequéncias didaticas com objetivos bem definidos, nas quais
sdo incluidas atividades de ensino e instrumentos avaliativos, a fim
de atingir e avaliar o alcance dos objetivos propostos. Fles tém a
vantagem de serem atividades extracurriculares que ndao causam
quase nenhum trabalho ou preocupagao para o corpo docente da
escola, nao interferem no planejamento do professor, podem
abranger contetidos que o professor ndo tem tempo de ensinar e,
caso o contetido jé tenha sido trabalhado pelo professor, permite que
os alunos o revejam de uma outra maneira, 0 que servira como
reforco. Além disso, o estagiario poderd errar sem que isso
prejudique os alunos. Devemos considerar que o estagiario é um
professor em processo de formacdo e que poderd cometer erros.
Dessa forma, os minicursos, por sua extensdo, possibilitam a
oportunidade de replanejar uma aula ou todo o curso a partir de seus
proprios equivocos.

Nos estagios sob a forma de pesquisa, os licenciandos,
geralmente em grupo, elaboram um projeto de pesquisa com a
finalidade de estudar algum aspecto do cotidiano da escola ou do
ensino e da aprendizagem. Os temas a serem pesquisados podem
surgir de discussoes tedricas realizadas em uma ou mais
disciplinas de seu curso, de suas inquietagdes ou da propria
vivéncia do estagiario na escola durante um periodo prévio de
observacdo. Esse tipo de estagio permite que os futuros professores
sejam incluidos em processos investigativos, propiciando um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de habilidades para a
producao de conhecimento sobre suas proprias funcoes.
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A esse respeito, Pimenta e Lima (2012, p. 46) afirmam que:

A pesquisa no estagio, como método de formagdo de futuros
professores, se traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas
que permitam a ampliacio e andlise dos contexto onde os
estagios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na
possibilidade de os estagidrios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situagdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam.

O paradigma investigativo na formacdo de professores
favorece o aprendizado e a pesquisa sobre sua prépria pratica,
além de colocar o professor na posicio de produtor de
conhecimento. Tornar o estagiario pesquisador de sua pratica
possibilita a promogao da reflexdao em acdo e sobre a acao, podendo
contribuir para a aquisi¢ao do conhecimento sobre como ensinar,
para a tomada de consciéncia a respeito das crencas sobre o ensino
e para o desenvolvimento pessoal e profissional.

3. Metodologia

Neste estudo, por meio de uma anélise documental, n6s nos
propusemos a investigar o item curriculo do PPC das diferentes
licenciaturas oferecidas no ambito da educagdo a distancia na
UFMS. Conforme supramencionado, 0os cursos aos quais nos
referimos sao os de Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Geografia,
Letras Portugués-Espanhol, Matemética e Pedagogia.

Para empreender a andlise dos dados, definimos trés
categorias com o objetivo de responder as questdes propostas para
este estudo, a saber:

e tempo: em que periodo da formagao o estagio se encontra?

e contetdo: quais sao os saberes desenvolvidos na disciplina Estagio?

e métodos: quais sdo os tipos de atividades realizadas durante o
Estagio?
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A seguir, procedemos a analise.
4. Andlise dos dados

Este topico estd dedicado a analise das trés categorias
anteriormente enunciadas: tempo, conteido e métodos. Buscamos
responder as questdes propostas, de modo a se produzir
conhecimento a respeito dos estagios realizados em cursos
voltados para a formagao docente, na modalidade a distancia.

4.1. Tempo

No curso de Ciéncias Bioldgicas sao realizados quatro
estagios diferentes, cada um com carga horaria de 102 horas,
totalizando 408 horas das 3.213 horas do curso. Os estigios sao
denominados como: Estagio Obrigatério em Biologia: Etapa I,
Estagio Obrigatdério em Biologia: Etapa II, Estagio Obrigatério em
Ciéncias Fisicas e Biologicas: Etapa 1 e Estagio Obrigatério em
Ciéncias Fisicas e Biolodgicas: Ftapa II. Conforme previsto na
legislacdo, o estagio se inicia na segunda metade do curso, no 5°
semestre. O quadro, a seguir, ilustra a periodizacdo dos estagios na
referida licenciatura:

Quadro 1 - Periodizacdo e carga horaria dos estagios no curso de Ciéncias

Biolégicas EaD/UFMS
Semestre Disciplina Carga
horéria
5° Estégio Obrigatério em Ciéncias Fisicas e Biologicas: Etapa I 102
6° Estégio Obrigatorio em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas: Etapa II 102
7° Estagio Obrigatoério em Biologia: Etapa I 102
8° Estégio Obrigatério em Biologia: Etapa I 102

Fonte: Elaboragao propria.
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O curso de Educagao Fisica, de suas 3.332 horas, prevé a
realizacdo de 408 horas de estagio, divididas em quatro diferentes
disciplinas de 102 horas cada, a saber: Estadgio Obrigatério em
Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, Estigio Obrigatério em
Educacao Fisica no Ensino Fundamental: Anos Iniciais, Estagio
Obrigatério em Educacao Fisica no Ensino Fundamental: Anos
Finais e Estagio Obrigatorio em Educacao Fisica no Ensino Médio.
Assim como no curso de Ciéncias Bioldgicas, os estagios se iniciam
no 5° semestre, contemplando os dois anos finais da formagao
inicial docente, conforme pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 2 - Periodizagao e carga horaria dos estdgios no curso de Educagao

Fisica EaD/UFMS
Semestre Disciplina Carga
horéria

5° Estégio Obrigatério em Educagao Fisica na Educacao Infantil 102
6° Estagio Obrigatério em Educagdo Fisica no Ensino Fundamental: | 102

Anos Iniciais
7° Estdgio Obrigatério em Educacdo Fisica no Ensino Fundamental: | 102

Anos Finais
8° Estagio Obrigatério em Educagéo Fisica no Ensino Médio 102

Fonte: Elaboragao propria.

O curso de Geografia, até 0 momento da escrita deste texto,
ainda nao havia passado pelas mudangas previstas na Resolugao
CNE/CP o01/2015, mantendo a carga horaria de 2.800 horas. Os
estagios compreendem 400 horas do curso, sendo divididos em
duas disciplinas de 200 horas cada: Estagio Obrigatorio I e Estagio
Obrigatério II. Tais disciplinas estdo alocadas no dltimo ano do
curso, ou seja, nos dois dltimos semestres. Dessa forma, embora o
curso contemple sete disciplinas denominadas Pratica de Ensino,
realizadas do primeiro ao sétimo semestre, ele permanece com
uma estrutura semelhante ao modelo 3+1 no que se refere aos
estagios. Vejamos, a seguir, o quadro de periodizagao dos estagios
na referida licenciatura:
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Quadro 3 - Periodizagao e carga horéaria dos estagios no curso de Geografia

EaD/UFMS
Semestre Disciplina Carga
horéria
7° Estagio Obrigatorio I 200
8° Estégio Obrigatorio II 200

Fonte: Elaboracao propria.

O curso de Letras, apesar de ainda ndo ter passado pelas
mudangas previstas na Resolucdo CNE/CP 01/2015, no momento
da escrita desta reflexao, ja possuia uma carga horéria total de
3.549 horas. No curso, é prevista a realizacao de cinco disciplinas
de Estagio Obrigatério, cada uma com 85 horas, sendo
denominadas: Estagio Obrigatério em Lingua Portuguesa I, Estagio
Obrigatorio em Lingua Portuguesa II, Estagio Obrigatério em
Lingua Espanhola I, Estdgio Obrigatorio em Lingua Espanhola II e
Estagio Obrigatorio em Literatura. A carga horaria de estagio
totaliza 425 horas. As mencionadas disciplinas sdo realizadas nos
dois ultimos anos' do curso, conforme previsto na legislacdao
pertinente. O quadro, a seguir, ilustra a periodizagao dos estagios:

Quadro 4 - Periodizacao e carga horéria dos estagios no curso de Letras

EaD/UFMS
Ano Disciplina Carga
horéria
3° Estagio Obrigatério em Lingua Portuguesa I 85
Estégio Obrigatdrio em Lingua Espanhola I 85
4° Estégio Obrigatério em Lingua Portuguesa I 85
Estagio Obrigatério em Lingua Espanhola II 85
Estagio Obrigatdrio em Literatura 85

Fonte: Elaboracao propria.

' No item Curriculo do PPC do curso de Letras, as disciplinas estdo distribuidas anualmente.
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No curso de Matematica, das 2.975 horas, 408 horas sdo
dedicadas aos estagios. Sdo realizadas quatro disciplinas de Estagio
Obrigatorio no curso, a saber: Estagio Obrigatério I, Estagio
Obrigatorio II, Estagio Obrigatério III e Estagio Obrigatorio IV.
Cada Estagio Obrigatorio corresponde a 102 horas. Tais disciplinas
se iniclam no quinto semestre, estando alocadas no curso
conforme o previsto na legislacdo, como pode ser observado no
quadro a seguir:

Quadro 5 - Periodizacgdo e carga horaria dos estagios no curso de Matematica

EaD/UFMS
Semestre Disciplina Carga
horéria
5° Estagio Obrigatorio I 102
6° Estagio Obrigatdrio II 102
7° Estagio Obrigatorio 11 102
8° Estégio Obrigatdrio IV 102

Fonte: Elaboragao propria.

Por fim, no curso de Pedagogia, sdo realizadas trés
disciplinas referentes aos estagios, totalizando 408 horas, das
3.587 horas do curso. H4 dois Estagios Obrigatérios comuns a
todos os alunos, o Estagio Obrigatério na Educacao Infantil e o
Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ambos correspondendo a 153 horas cada, além de um estagio, de
102 horas, cuja escolha depende do Nucleo de Aprofundamento?
eleito pelo académico, sdo eles: Estagio Obrigatério em Gestao

? No curso de Pedagogia, as disciplinas/componentes curriculares estdo divididas em quatro ntcleos:
i) Nucleo de Estudos Basicos; ii) Nucleo de Diversificagdo dos Estudos; iii) Nucleo de Estudos
Integradores e iv) Nucleo de Aprofundamento. No que se refere a este tltimo, o aluno deve optar por
um dos trés conjuntos disponiveis, a saber: i) Ntcleo de Aprofundamento em Gestao Escolar, ii)
Nucleo de Aprofundamento em Educacio Especial e iii) Ntcleo de Aprofundamento em Educacio de
Jovens e Adultos. Para o académico completar a carga horaria do Nucleo de Aprofundamento, ele
deverd cursar, no minimo, 340 horas, de componentes curriculares/areas de estudos de um desses
trés conjuntos.
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Escolar, Estagio Obrigatorio nas Instituicoes Especializadas e nos
Servicos de Apoio Especializado e Estagio Obrigatdrio em Educacao
de Jovens e Adultos. Tais estagios sdo cursados a partir do 6°
semestre do curso, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 6 - Periodizacio dos estagios no curso de Pedagogia EaD/UFMS

Semestre Disciplina Carga
horaria
6° Estagio Obrigatorio na Educacao Infantil 153
7° Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 153
8° Estagio Obrigatdrio em um dos Nucleos de Aprofundamento 102

Fonte: Elaboracao propria.

Concernente ao periodo da formagdo em que os estagios se
encontram, observamos que, em sua maioria, eles sao
desenvolvidos nos dois Ultimos anos, isto é, do 5° ao 8° semestre
dos cursos de formacdo de professores na modalidade a distancia.
Sao excegoes os cursos de Geografia, nos quais os estagios ocorrem
somente no wltimo ano, no 7° e 8° semestre, e 0 curso de
Pedagogia, no qual os estagios sdo realizados do 6° ao 8° semestre.

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica e
Matematica se assemelham por realizar quatro disciplinas de
Estagio Obrigatério, de 102 horas cada. O curso de Geografia
possui 0 menor numero de disciplinas de Estagio®, sendo duas
disciplinas de 200 horas cada. Ja o curso de Letras se diferencia por
possuir o maior nimero de Estagios Obrigatérios, sendo cinco
disciplinas de 85 horas cada. O curso de Pedagogia, por sua vez,
possui trés disciplinas de Estagio, duas equivalentes a 153 horas
cada e uma correspondente a 102 horas. Esta tltima depende do
nucleo de estudos eleito pelo aluno. Embora difiram no que se
refere a quantidade de disciplinas de Estagio, todos os cursos
apresentam a carga horaria minima definida pelo CNE, 400 horas.

3Sempre que nos referirmos ao estagio como disciplina, utilizaremos a inicial maitscula.
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A seguir, tratamos a respeito dos saberes desenvolvidos no
Estagio Obrigatorio de cada um dos cursos investigados, a partir
dos dados disponiveis na ementa das disciplinas.

4.2. Contetdo

No que tange ao curso de Ciéncias Biologicas, os estagios que
sao denominados Estagio Obrigatério em Ciéncias Fisicas e
Biolbgicas sao divididos em duas etapas e se referem ao ensino de
tais ciéncias no ensino fundamental. Ja os estagios denominados
Estagio Obrigatério em Biologia, que também sao divididos em
duas etapas, concernem aos estudos referentes a Biologia em nivel
de ensino médio.

No curso de Educacdo Fisica, cada um dos estégios refere-se
a uma das diferentes etapas da educagao basica: educagao infantil,
ensino fundamental (anos iniciais e anos finais) e ensino médio. Na
ementa das disciplinas, no tocante ao conteido, prevé-se a
apresentacao e aplicacdo do regulamento de estdgio, subsidios
tedrico-metodoldgicos para o ensino da educacdo fisica escolar em
cada uma das diferentes etapas e fases mencionadas, além da
realizacao de atividades préaticas no contexto escolar, bem como a
supervisao e avaliagdo dessas atividades. No estagio referente a
educacdo infantil, além desses temas, sao abordados os elementos
historico-politicos que permeiam o contexto da educagao publica
brasileira.

A ementa do Estagio Obrigatério I do curso de Geografia
prevé o conhecimento e a interacdo com a comunidade e com a
escola, estudos sobre o sistema educacional e atividades praticas a
serem desenvolvidas em estabelecimentos escolares. Ja no Estagio
Obrigatorio II, de acordo com a ementa da disciplina, é previsto
somente o desenvolvimento de atividades préticas junto as
instituicoes de ensino fundamental e médio.

No curso de Letras, o Estdgio Obrigatério em Lingua
Espanhola I refere-se aos anos finais do ensino fundamental e o
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Estagio Obrigatério em Lingua Espanhola II ao ensino médio. Em
comum a ambos, estd o estudo de metodologias do ensino e
aprendizagem de lingua espanhola e a preparacdo, elaboracdo e
aplicacdo de material didatico. O Estagio Obrigatério em Lingua
Espanhola I enfoca o estudo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental II -
6° a 9° ano (BRASIL, 1998), ja o Estagio Obrigatério em Lingua
Espanhola II aborda o estudo das Orientacbes Curriculares para o
Ensino Médio - Lingua Espanhola (BRASIL, 2006). Ha ainda no
curso, conforme supramencionado, o Estdgio Obrigatério em
Lingua Portuguesa I e o Estagio Obrigatério em Lingua Portuguesa
II, referentes a segunda etapa do ensino fundamental e ao ensino
médio. Tais estagios abordam a metodologia do ensino e da
aprendizagem da lingua portuguesa e as propostas curriculares
referentes a tal componente. Além desses temas, o Estagio
Obrigatoério em Lingua Portuguesa II propde o estudo da relacao
professor/aluno na pratica pedagégica e no cotidiano escolar. Por
fim, a ementa do Estagio Obrigatério em Literatura propde o
estudo da metodologia de ensino e aprendizagem no ensino médio
e a preparacao, elaboracdo e aplicacdo de material didatico.

No curso de Matematica, os Estagios Obrigatérios I e II
tratam a respeito da matematica no ensino fundamental, e os
Estagios Obrigatérios III e IV sao referentes a etapa do ensino
médio. Em todos os estagios, sao abordados o planejamento, o
desenvolvimento, a supervisao e a avaliagdo na escola. Ademais,
nos Estagios Obrigatorios II e IV, além dessas atividades, é
desenvolvida a regéncia.

Os estagios desenvolvidos no curso de Pedagogia referentes
a educacdo infantil, aos anos iniciais e as instituigdes especializadas
e servicos de apoio especializados, abordam o planejamento, a
elaboracdo de planos, o desenvolvimento e a avaliagdo da préatica
docente. Ja o Estagio Obrigatério em Gestdao Escolar envolve a
elaboracdo e avaliagdo de atividades de gestdo realizadas pelos
académicos. O Estagio Obrigatério em Educacdo de Jovens e
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Adultos, por sua vez, trata a respeito do planejamento, elaboracdo
e avaliacdo de aulas nessa modalidade de ensino.

A partir dos dados coletados, observamos que os estagios dos
cursos analisados sao divididos de acordo com as diferentes etapas
da educagao basica e fases do ensino fundamental, com exce¢ao do
curso de Pedagogia, que oferece estagios que envolvem a gestdo
escolar e diferentes modalidades de ensino: educacdo especial e
educacdo de jovens e adultos. Nesse sentido, apesar de o licenciado
em Letras poder atuar como professor de lingua estrangeira na
educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nao ha
estagios previstos para tal etapa e fase do ensino nesse curso de
Letras.

Vimos que o planejamento, a elaboracdo de planos ou
material didatico, a avaliagio e o desenvolvimento da préatica
docente sdo temas presentes na maioria das ementas de Estagio
Obrigatdrio. Além desses temas, abordam-se ainda subsidios
tedrico-metodoldgicos para o ensino, as propostas curriculares,
estudos sobre o sistema educativo brasileiro, a relacdo entre
professor e aluno e entre escola e comunidade.

4.3. Métodos

Quanto a categoria métodos, optamos por analisar os tipos
de atividades desenvolvidas em cada uma das disciplinas de estagio
dos cursos investigados. Essa opc¢ao se deu pelo fato de que é por
meio dos modos de realizagao do estagio que podemos observar de
que forma se apresentam os contetdos do programa.

O quadro, a seguir, relaciona as disciplinas referentes ao
Estagio Obrigatorio, separadas por curso, indicando em que etapa
da educacao basica ou modalidade de ensino o estagio é realizado,
bem como quais atividades sdo desenvolvidas.
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Quadro 7 - Atividades desenvolvidas no Estagio Obrigatério dos cursos de
licenciatura da EaD/UFMS

Curso Disciplina Etapa da educagio Atividades desenvolvidas
basica ou modalidade
de ensino
Ciéncias Estagio Obrigatério em | Ensino Fundamental Observagao, coparticipagdo e
Bioldgicas Ciéncias  Fisicas e apresentagdo  publica de
Biologicas: Etapa I relatério de estégio.
Estagio Obrigatério em | Ensino Fundamental Observagao, coparticipagao,
Ciéncias  Fisicas e regéncia e apresentacao
Biologicas: Etapa I publica de relatério de
estagio.
Estagio Obrigatério em | Ensino Médio Observagao, coparticipagdo e
Biologia: Etapa I apresentagdo  publica de
relatério de estagio.
Estagio Obrigatério em | Ensino Médio Observagao, coparticipagao,
Biologia: Etapa II regéncia e apresentacao
publica de relatério de
estagio.
Educagao Estagio Obrigatério em | Educacdo Infantil Atividades que propiciem o
Fisica Educagao Fisica na contato com experiéncias,
Educacéo Infantil praticas e conhecimentos
proéprios ao campo
profissional, controle,
supervisao e leitura
orientada.
Estagio Obrigatério em | Ensino Fundamental Atividades ~ de  estagio,
Educagdo  Fisica no controle, supervisao e leitura
Ensino  Fundamental: orientada.
Anos Iniciais
Estagio Obrigatério em | Ensino Fundamental Atividades ~ de  estagio,
Educagdo  Fisica no controle, supervisao e leitura
Ensino  Fundamental: orientada.
Anos Finais
Estagio Obrigatério em | Ensino Médio Atividades que propiciem o
Educagdo  Fisica no contato com experiéncias,
Ensino Médio praticas e conhecimentos
proprios ao campo
profissional, controle,
supervisao e leitura
orientada.
Geografia Estagio Obrigatério I Nao definido Atividades préticas.
Estagio Obrigatério II Ensino Fundamental e | Atividades praticas.
Médio
Letras Estagio Obrigatério em | Ensino Fundamental Preparacdo, elaboragio e

Lingua Espanhola I

aplicacao de material didatico.
Atividades  realizadas  nos
termos do  regulamento
especifico.

Estagio Obrigatério em

Ensino Médio

Preparagdo, elaboragdo e
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Lingua Espanhola II

aplicagdo de material
didatico. Atividades
realizadas nos termos do
regulamento especifico.

Estagio Obrigatério em

Ensino Fundamental

Atividades realizadas nos

Lingua Portuguesa I termos do regulamento
especifico.

Estagio Obrigatério em | Ensino Médio Atividades realizadas nos

Lingua Portuguesa II termos do regulamento
especifico.

Estagio Obrigatério em | Ensino Médio Preparagdo, elaboragdo e

Literatura aplicagao de material
didatico. Atividades

realizadas nos termos do
regulamento especifico.

Matematica | Estagio Obrigatério I Ensino Fundamental Observagao e participacéo.
Estagio Obrigatério II Ensino Fundamental Regéncia.
Estagio Obrigatério 111 Ensino Médio Observagcao e participacéo.
Estagio Obrigatdrio IV Ensino Médio Regéncia.

Pedagogia Estagio Obrigatério na | Educagdo Infantil Planejamento, elaboracao de

Educacao Infantil

planos, desenvolvimento e
avaliagdo da pratica docente.

Estagio Obrigatério nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Ensino Fundamental

Planejamento, elaboragao de
planos, desenvolvimento e
avaliagdo da pratica docente.

Estagio Obrigatério em
Gestao Escolar

Nio definido

Planejamento: elaboragao e
avaliagio de atividades de
gestao.

Estagio Obrigatério nas
Instituicoes
Especializadas e nos
Servicos de  Apoio
Especializados

Educagao Especial

Planejamento, elaboragao de
planos, desenvolvimento e
avaliacdo da pratica docente.

Estagio Obrigatério em
Educagao de Jovens e
Adultos

Educagdo de Jovens e
Adultos

Atividades de observacao,
participagdo e  regéncia,
envolvendo  planejamento,
elaboragéo e avaliagao.

Fonte: Elaboragao propria.

Por meio da andlise dos dados, podemos afirmar que os
estagios sao realizados de maneira diversa nos cursos investigados.
Em alguns deles, delimita-se qual é o tipo de atividade a ser
realizada (observagao, coparticipacdo ou regéncia) e, em outros,
sao propostas atividades mais abrangentes (atividades praticas).
Néao delimitar o método a ser utilizado pode ser negativo ou
positivo. Por um lado, é dada mais autonomia ao professor que
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podera determinar o tipo de atividade mais adequada aos seus
objetivos; por outro, corre-se o risco de que as atividades propostas
nao correspondam aos principios e objetivos do curso.

Percebemos que, em nenhuma das ementas analisadas, esta
prevista a pesquisa e a reflexdo, tampouco a socializagdo dos
momentos vivenciados no campo de estagio, mediante a realizagao
de seminarios, por exemplo. Tais atividades poderiam favorecer a
autonomia do professor, de modo que ele se tornasse responsavel
por sua propria aprendizagem.

6. Consideracoes finais

Este estudo buscou analisar qual é o lugar ocupado pelo
estagio nos curriculos dos cursos de formacao de professores, na
modalidade a distancia, da UFMS, por meio da analise do item
Curriculo do PPC. Os cursos que compuseram esta investigacao
foram os de Ciéncias Biolégicas, Educagao Fisica, Geografia, Letras
Portugués-Espanhol, Matematica e Pedagogia.

Nossa reflexao enfocou as seguintes questdes: em que
periodo da formagdo o estigio se encontra? Quais sao os saberes
desenvolvidos na disciplina Estdgio? Quais sdo os tipos de
atividades realizadas durante o Estagio?

Nos cursos de licenciatura da modalidade a distancia da
UFMS, os estagios sao realizados, geralmente, a partir do 5°
semestre do curso. Somente em uma das licenciaturas o Estagio
Obrigatorio é realizado no tultimo ano, refletindo o modelo de
formagao docente do século passado. Os contetdos tratados vao
desde estudos sobre o sistema educativo brasileiro, passando por
abordagens teorico-metodologicas de ensino, até a pratica
pedagogica. Quanto aos métodos utilizados, percebemos que os
estagios sao realizados de maneira diversa nos cursos investigados.
Contudo, ndo sao previstas atividades que dialoguem com as
pesquisas mais recentes da area.
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Embora os cursos de licenciatura na modalidade a distancia
imponham desafios a realizacdo dessa etapa da formacdo docente,
sobretudo, devido a separacdo fisica e, muitas vezes, temporal em que
se encontram estagiario e orientador, observamos que se pode propor
estagios que pouco se diferenciam daqueles oferecidos na modalidade
presencial. Esperamos que a conversa apresentada neste texto possa
iluminar a compreensao a respeito dos estagios realizados nos cursos
de formacdo de professores na modalidade a distancia, pois é por
meio da investigacao sobre o tema que podemos avangar.
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O que faco e o0 que (nao) posso com as
tecnologias digitais na educacao a distancia?

Aparecida Santana de Souza Chiari

1. Introducao

Antes de dizer a que esse texto se propde e o que ele traz,
digo o que ele ndo traz, o que ele nao é. Este ndo é um texto
tedrico. Se vocé busca um texto que teorize sobre o uso de
Tecnologias Digitais (TD) na educagao - em particular na educagao
a distancia, tema deste livro - este nao é um texto que indico para
leitura.

Por qué?

Porque neste texto eu nao gostaria de debater, defender ou
problematizar se ou como devemos usar tecnologias digitais. Nos
usamos tecnologias, isso é fato. Nao acredito na necessidade de
argumentar, hoje, sobre as mudancas tecnoldgicas pelas quais a
sociedade passa e que, na educacdo, devemos acompanhar esse
movimento. Acredito na existéncia de uma quantidade
consideravel de textos que discutem isso de forma consistente,
critica e muito adequada, considerando 6nus e bonus no uso das
TD. Alguns exemplos: Borba e Penteado (2001), Borba, Scucuglia e
Gadanidis (2014), Kenski (1999, 2007, 2013), Valente e Almeida
(2012), entre muitos outros.

Eu gostaria de fugir do debate entre “usar” x “nao usar”.
Entao, eu prefiro: a) problematizar o uso que é, de fato, feito hoje;
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e b) apontar possibilidades de uso. No entanto, faco essas duas
discussdes com base na minha experiéncia, no que conheco,
estudei e, principalmente, vivi. Assim, neste texto, peco licenga
para sistematizar algumas questdes pensadas sobre o uso de
tecnologias sem a ingenuidade de dizer que tal sistematizagao deva
ou possa soar tedrica por qualquer ponto de vista. Aqui, tenho a
intencdo de escrever usando a minha experiéncia como disparador
para uma reflexdo que pode, eventualmente, promover outras
experiéncias.

Como ja dito, usamos tecnologias, seja para o bem ou para o
mal, isso falando de tecnologias em sentindo amplo. Inicialmente,
podemos nos remeter ao lampejo que os primeiros hominideos
tiveram em utilizar ossadas de animais como porrete capaz de
abater presas como o inicio da relagio humano-tecnologia,
situacdo reveladora na descoberta da possibilidade de transformar
objetos e manipuld-los como instrumentos (MALTEMPI;
FIGUEIREDO, 2018). Essa relacdo, antiga e intensa, transforma a
maneira como pensamos, agimos e aprendemos (BORBA;
VILLARRFAL, 2005).

Uma das formas de caracterizar uma sociedade € a partir das
tecnologias em uso em sua época. Assim, temos a “Idade das
pedras”, por exemplo, e hoje vivemos a era da Tecnologia Digital -
“Em educacdo, normalmente utilizamos o termo "Tecnologia
Digital" quando nos referimos ao uso de computador, internet e
outros meios associados, como softwares, videos digitais, entre
outros” (CHIARI, 2015, p. 38). Acrescentaria ainda os dispositivos
moéveis, como os celulares e os tablets.

Essas ferramentas estdo disponiveis e cada vez mais
acessiveis. Utilizamos para executar atividades diarias, que antes
demandariam o uso de diversos instrumentos (scanner, reldgio,
alarme, maquina fotografica e tantos outros) ou deslocamentos
(banco, correios, lojas, supermercados, farmécias e outros tantos).

Este é o meu ponto de partida. O uso é feito, em educagao ou
ndo. Com meu compartilhamento de experiéncia, pretendo
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provocar reflexdo sobre outras utilizagdes e outras possibilidades,
em contextos pedagogicos. Assim, a teorizacao, ou generalizacdo do
que esta apresentado aqui, se assim preferirem, vira das relagdes
estabelecidas pelo leitor e foge do meu espago de problematizagao.
Portanto, o carater desta escrita é mais pratico do que
tedrico: compartilho algumas iniciativas da minha trajetéria como
professora de matematica na modalidade a distancia. Com base em
tais tentativas, principalmente nas dificuldades que encontrei ao
implementa-las, tento apontar algumas necessidades de reflexao a
partir do uso de TD nessa modalidade de ensino, modalidade que é

tao necessaria e tao democratica em nosso pais.
2. De onde eu falo?

Acredito que, em um texto escrito com base na minha
experiéncia, seja importante situar o leitor a partir de onde se fala,
com base em que vivéncias, entao compartilho, da maneira mais
sintética possivel, um pouco do contexto que me faz pensar o uso
de tecnologias digitas na modalidade a distancia.

Talvez, o primeiro fato marcante na minha trajetéria de
modo relevante, que pode ser mencionado neste texto, foi um
convite que recebi, enquanto cursava meu mestrado, para ser
tutora do curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Inicialmente, comecei ajudando na producao de gabaritos do
livro de Teoria dos Nimeros, que estava sendo escrito pelo meu
orientador, professor José Luiz Magalhdes de Freitas,
especificamente para a graduacdo. Em paralelo, eu também
atendia davidas de alunos pelo Moodle, Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), utilizado no curso, e gravava videos para
algumas disciplinas. Esses videos eram utilizados pelos professores
como parte do material disponibilizado para as turmas. E até
engracado, porque, quando comecei a atuar como professora
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colaboradora, logo ap6s o término da bolsa de tutoria, os alunos ja
me conheciam em fungao das aulas que eu havia gravado.

Até o momento, eu ndo pensava no uso e na potencialidade
dos recursos digitais, embora esse fosse um tema que sempre me
instigou em outros contextos nao necessariamente profissionais.
Como docente, eu ministrei algumas disciplinas, a maioria de cunho
especifico, mas como viajava para dar aulas presenciais aos finais de
semana, eu seguia fazendo o que estava acostumada na época em que
fui professora da educagdo bésica: utilizar quadro, giz, livro,
exercicios. Nao sabia como trabalhar na modalidade a distancia e fui
ganhando pratica com base na prépria vivéncia e seguindo, muitas
vezes, a forma de trabalho dos colegas mais experientes.

Ao terminar o mestrado e tentar o doutorado, meu futuro
orientador, com quem eu comecei a estudar, estava finalizando a
proposta de um projeto que envolvia o uso de tecnologias na
Universidade Aberta do Brasil (UAB), com foco nas licenciaturas
em matematica a distancia. A partir do meu interesse por
tecnologias e por estar atuando justamente em uma delas,
juntamos nossas inquietacdes e elaboramos um projeto de
doutorado nesta linha.

Paralelamente, um corte de verbas nos cursos forcou a
reducdo das viagens e noés, professores, nos vimos obrigados a
fazer videoconferéncias, sem saber como se fazia, sem saber como
se dava uma aula virtual. Os imprevistos eram muitos, e problemas
de conexao, aliados a falta de experiéncia, agravavam a situagao,
mas noés seguiamos em frente, as vezes até finalizando a aula por
telefone com o tutor, que ia repassando as mensagens aos alunos.

Depois do final do meu contrato como professora
colaboradora, recebi uma bolsa de doutorado e me dediquei
integralmente ao curso até o terceiro ano, quando fui aprovada em
um concurso publico para o Instituto de Matematica da UFMS. Ao
retornar a instituicdo na qual me titulei mestre, voltei a atuar no
curso a distancia, que agora ja tinha as aulas virtuais como préatica
mais natural.
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Com base nas observagoes que realizei durante a producao
de dados de minha tese de doutorado e das reflexdes e leituras que
fiz em decorréncia dela, comecei a utilizar as tecnologias em
minhas aulas de modo mais frequente e sdo essas experiéncias a
principal fonte de inspiragao para a escrita deste capitulo.

Embora seja pouco usual, acredito que falar de minha
trajetéria no texto situa o leitor a partir de onde eu falo e traz
também alguns fatos sobre o curso de licenciatura em Matematica
da UFMS que impulsionaram o uso de tecnologias digitais nas
disciplinas.

3. O que eu faco na modalidade a distancia com tecnologias
digitais?

Para falar do que fago com tecnologias digitais na
modalidade a distincia, discuto e situo, inicialmente, o uso de
tecnologias voltado para trés processos: o de comunicagao, o de
producdo de material didatico e o de producdo de conhecimento.
Boa parte do que apresento a respeito dos trés processos vem das
observagdes de campo que desenvolvi no doutorado. Amplio o
debate ao final apresentando um caso especifico de uma disciplina
ministrada por mim, em 2016.

3.1 Tecnologias digitais nos processos comunicacionais

Hoje o processo comunicacional, como outros processos
humanos, passa por transformagoes intensas. Com que frequéncia
vocé troca uma ligacdo telefénica por uma mensagem no
WhatsApp? Nas mensagens de WhatsApp, com que frequéncia

vocé troca a escrita por um emoji'? S6 com a expressdo de

! Emoji ($83XF, lit. pictograma) ¢ uma palavra derivada da juncio dos seguintes termos em japonés: e (
#&, "imagem") + moji (357, "letra"). Com origem no Japéo, os emojis sio ideogramas e smileys usados
em mensagens eletronicas e paginas web, cujo uso est4 se popularizando para além do pais. Eles existem
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felicidade ou com sorrisos, temos varias opcoes, com diferentes
intensidades, muitas vezes dificeis de terem suas nuances sutis
contempladas apenas com a escrita (

Figura1).

Figura 1 - Emojis com sorrisos disponiveis no WhatsApp
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Fonte: WhatsApp.

O uso de emojis ajuda a exemplificar uma caracteristica
bastante comum que a comunicacdo passa a ter em tempos de
internet e artefatos tecnoldgicos: a multiplicidade. A internet e as
telas em geral permitem que diversas linguagens sejam utilizadas
em conjunto, mesclando escrita, oralidade, imagens, sons, gestos,
videos. Adiciona-se a isso o fato de que tais linguagens podem ser
lidas de forma nao linear, ja que os hyperlinks e a sobreposicao de
telas permitem uma exploracdo e navegacdo em caminhos
proprios para cada pessoa.

A transformacdo da comunicagdo também pode ser
problematizada no ambito educacional. Ao observar disciplinas de
matemética, mais especificamente de Algebra Linear, em quatro
cursos de licenciatura em matematica a distincia, vinculados a
UAB, pude notar certa variedade no uso de recursos tecnolégicos
em processos comunicacionais.

Algumas universidades centravam a comunicacdo em
atividades sincronas, por meio de videoconferéncias, com
compartilhamento de audio e video entre professores e alunos.
Havia variacdo se apenas o professor compartilhava sua imagem
ou os alunos também. Outras instituicbes centravam a
comunicacdo em féruns, de forma assincrona, com predominancia

em diversos géneros, incluindo: expressdes faciais, objetos, lugares, animais e tipos de clima. Fonte:
Wikipedia. Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Emoji>. Acesso em: 17 jul. 2018.
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inicial da linguagem escrita, mas com um movimento de
incorporagao de anexos, links e fotografias.

Néo vou entrar nas nuances tedricas das diferengas de
comunicacdo nesses espagos, mas entendo que ela seja
qualitativamente diferente em cada um. Nao ha, a meu ver, um
modo mais indicado. Ha que se considerar diversos fatores, muitas
vezes externos, ligados a estrutura fisica e ao sinal de internet
disponiveis para os alunos, mas é importante que o professor
pense qual é o design mais adequado ao curso, diante de sua
proposta pedagodgica, das possibilidades que tem e, principalmente,
das limitacdes. E invidvel manter uma videoconferéncia se nio ha
internet de banda larga suficiente em todas as pontas da rede
comunicacional.

Hoje, temos diversas ferramentas gratuitas que permitem a
escolha do que compartilhar e de como compartilhar contetido. O
Moodle, AVA utilizado nos cursos da UFMS, é uma plataforma
potente que permite essas variagdes. Ha outros servigos externos e
gratuitos de boa qualidade. Também temos uma equipe sélida que
desenvolve melhorias e oferece suporte aos professores diante das
escolhas que fazem. Assim, no ambito dos cursos na modalidade a
distancia da UFMS, é possivel articular comunicacdo sincrona e
assincrona, com compartilhamento de audio e video ou nao, com
anexos ou ndo, com imagens ou nao, com simbolos matematicos
ou ndo. O desenho de cada disciplina dependera do professor,
porém ¢é importante, nesse sentido, conhecer as ferramentas
disponiveis para utiliza-las de forma adequada e coerente com o
que se pretende.

3.2 Tecnologias digitais na producao de material didatico

O material didatico sempre foi um relevante aliado tanto do
professor quanto do aluno nos processos educativos. Ele ¢é
particularmente importante na modalidade a distancia, e isso é
reconhecido nos Referenciais de Qualidade para a Educacao Superior
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a Distancia (BRASIL, 2007): “com a auséncia fisica do professor
responsavel [...] os demais atores e materiais com os quais o aluno
pode interagir ganham destaque” (CHIARI, 2015, p. 149).

Em minha pesquisa de doutorado, refleti sobre a
participacao das tecnologias digitais na produgao de diversificados
tipos de materiais didaticos digitais, que variam em forma, em
contetido e em outros aspectos.

O livro em PDF, por exemplo, pode ser editado por qualquer
aluno, com insercdo de comentarios e grifos. A videoaula gravada
permite que o aluno assista a mesma explicacdio do professor
quantas vezes achar necessario. A webconferéncia gravada
também se torna material didatico uma vez que esta disponivel
para acesso posterior no AVA. Nesse caso, tanto o aluno que nao
pdde participar tem acesso ao que foi discutido quanto aquele que
participou pode retomar a discussdo, assistir varias vezes, refletir
sobre as interacdes estabelecidas e até mesmo compreender algo
que possa ter ficado confuso no momento da interacdo sincrona
(CHIARI, 2015, p. 149).

Dentre os materiais didaticos disponiveis aos alunos e
analisados, identifiquei trés naturezas associadas a eles: a textual
escrita, audiovisual e multimodal. Ainda que hoje estejamos
cercados de multiplas linguagens, os livros tradicionais, mas em
formato digital, em arquivo de extensao PDF, continuam ocupando
um local de destaque nos cursos desta modalidade de ensino. Isso
ndo é uma critica, é uma constatacao.

Aqui penso, a principio, em duas questdes merecedoras de
destaque. A primeira se refere a linguagem presente nesses livros.
Entendo que, assim como outros elementos devem ser pensados
especificamente para a modalidade a distancia, dada a
especificidade prépria da mesma, com a linguagem do material
didatico proposto, nio pode ser diferente. E preciso, ao elaborar
um material dessa natureza, ter em mente para quem se escreve,
em que contexto, com qual finalidade, valorizando quais aspectos.
E necessario pensar que quem vai estudar por aquele material é
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um aluno dessa modalidade de ensino, que, muitas vezes, nao
possui aulas presenciais e deve ser acolhido pelos proponentes do
seu curso em todos os espacos por ele ocupados, inclusive no
material didatico.

A segunda questao se ancora na ideia de incentivar, também,
o uso de materiais em outros formatos. Ou seja, podemos pensar
em usar, sim, o livro didatico usual, mas podemos, também,
utilizar outros materiais. Ha teorias de aprendizagem defensoras
de que cada individuo aprende de uma maneira propria, a partir
das interacOes sociais, culturais e histéricas acumuladas. Assim,
alguns alunos podem se sentir mais confortaveis com videos,
outros com texto, outros navegando na internet. A modalidade a
distancia e os ambientes virtuais de aprendizagem tém potenciais
para valorizar a diversidade e imagino que esse potencial deve ser
explorado.

Desse modo, as tecnologias digitais ampliam e potencializam
a multiplicidade do material didatico, mas, a0 mesmo tempo,
ampliam também a variedade de conhecimentos e planejamentos
requeridos, além da quantidade de tempo necessario a ser
investido para que o professor usufrua de toda a variedade, e essa
nao é uma questao tao simples, como talvez possa parecer.

Problematizar tal necessidade sem sobrecarregar ainda mais
um profissional que, muitas vezes, trabalha em excesso, é pouco
valorizado e, nao raramente, possui mas condicoes de trabalho, é
dificil. Algumas das possiveis frentes a se considerar, nesse caso,
sao o trabalho colaborativo e o suporte institucional. Quanto ao
segundo, penso que a UFMS contempla nossas necessidades de
forma muito satisfatéria, porém acredito que pecamos muito no
primeiro. N6s conversamos pouco sobre o que fazemos com
colegas de instituto, de universidade. Muitas vezes, apresentamos,
em congressos externos, experiéncias praticadas aqui, entretanto
nio o fazemos com quem estd mais proximo. E preciso que
compartilhemos experiéncias e vivéncias. Desses momentos ¢
surgem parcerias e nascem ideias.
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3.3 Tecnologias digitais na producao de conhecimento

Na minha opiniao, dos trés processos dos quais trato nesta
secdo, acerca das tecnologias digitais: a) nos processos
comunicacionais; b) na producdo de material didatico e c) na
producdo de conhecimento, este ultimo é o que possui um menor
numero de experiéncias vivenciadas e compartilhadas. Acredito
que uma das causas seja porque nao é facil propor atividades de
aprendizagem com tecnologias digitais, embora seu uso sem fins
pedagogicos seja amplo e natural para uma parte consideravel das
pessoas. Aqui, falo especificamente da minha area de atuacdo, a
Educagdo Matematica, para ndo cometer a ingenuidade de inferir
algo falso.

Nesse contexto, questiono: Como utilizar um software
especifico para que os alunos aprendam fungdes? Ou para que
construam relacoes sobre transformagbes lineares? Sobre
geometria? Note a diferenca: aqui, nao estou falando do uso de
tecnologia para me comunicar. Também nao estou falando da
elaboracao de algum material que servira de fonte de estudo. Estou
falando de um uso capaz de ajudar a produzir efetivamente
conhecimento, de tal forma que a midia digital esteja atuando
diretamente nesse processo. Em outras palavras, sera que todo
problema no lapis e papel se mantém em um contexto digital? E
em um contexto online? Borba (2009) reflete sobre o tema e,
talvez, pudéssemos afirmar que a resposta a tais questdes seja
“nem sempre”.

Por exemplo, construir o grafico de uma funcédo do segundo
grau pode ser um problema utilizando lapis e papel, mas pode nao
o ser utilizando o GeoGebra, ja que, digitando a lei de formagao da
funcdo no campo de entrada, o software ja traga o grafico
automaticamente. Por outro lado, analisar de forma dindmica a
influéncia dos coeficientes a, b e ¢ em f(x) = ax? + bx + ¢ se
torna interessante e potencialmente produtivo nesse software.
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Além disso, ndo conseguimos fazer a mesma abordagem apenas
com lapis e papel em um pequeno espaco de tempo, uma vez que,
ao movimentar o controle deslizante, estamos diante de dezenas de
gréficos construidos em instantes, como sugere a sequéncia de
imagens da figura 2.

Nessa sequéncia de movimentos, os alunos podem observar
os efeitos graficos que se manifestam ao alterarmos os coeficientes
a, b e ¢ de uma fun¢ido do segundo grau, possibilitando que
tenham insights sobre eles, bem como sobre a relacdo entre a
representacao grafica e algébrica de fungdes.

Figura 2 - Sequéncia de graficos ao se movimentar o controle deslizante
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Fonte: Elaboragao propria.

No contexto da modalidade a distincia, além do uso de
softwares para produgdao de conhecimento, na perspectiva
apresentada anteriormente, ha ainda uma possibilidade bastante
especifica: o registro automético de interacdes. Na experiéncia de
observacao, vivenciada durante o meu doutorado, pude notar a
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construcao do que chamei de Material Didatico Digital Interativo

(MDDI).
Quadro 1 - Transformaciao do AVA em Material Didético Digital Interativo
Imagem do AVA Explicagdo
TEOREMA DO NUCLEO E DA IMAGEM. Sejam T: U — V uma | No férum da Universidade
transformacdo linear e U um espago vetorial de dimensdo finita. do Fstado da Bahia

Entdo
dimU = dim N(T)+ dim Im(T)

E interessante termos uma ideia da demonstragio desse teorema,
pois com ela podemos resolver alguns tipos de exercicios, gque
apresentaremos a seguir. Vejamos, entdo.

Seja B = {u1, uz, ..., u;} uma base de N(T). Essa base pode ser
estendida auma base de U, acrescentando vetores a B:
C={uq, Uz, ..., U, Vg, Vg, ..., Vs}
Afirmamos que { T(vy) , T(va) , .., Tlvs) }, isto & o conjunto das
imagens dos vetores acrescentados a base do nicleo, € uma base da
imagem de T. Provando essa afirmagdo (deixaremos a prova dessa
afirmacdo como um exercicio para vocés resolverem), o tearema esta
demonstrado, pois observando que dimN(T) = r, dimU =r + s e
dimIm(T) =s, temos que:
dimU = dimN(T) + dimIm(T).

Agora, vejamos alguns exercicios resolvidos, nos quais aplicamos o
teorema do nicleo e daimagem.
Determinar uma transformac3o linear:

3 3. ¥
a)T:R™ = R cuja imagem seja gerada por {(1,2,3),(4,5,6)}.
Fonte: AVA da UNEB.

(UNEB), acontecia uma
discussao sobre o Teorema
do Ntcleo e da Imagem. A
professora da disciplina
postou alguns exercicios
resolvidos na tentativa de
ajudar os alunos em seus
estudos. Ela, ainda, pediu
para que, se aparecesse
alguma davida, que ela
fosse compartilhada para
ser sanada.

Tanto o exercicio como as
resolugdes de cada item
foram postados em
formato de imagem, como
pode ser observado ao
lado.

Pruf.‘-

Com sua dedicacdo e competéncia,

esta disciplina ficou muito mais interessante e de facil compreensséo.
Parabéns®

Fonte: AVA da UNEB.

Ha outras mensagens
semelhantes a que estd ao
lado, nas quais os alunos
mostram a satisfagio tanto
em ter postagens como
esta quanto no trabalho
que a professora vinha
desenvolvendo na
disciplina.

0i, pezsoal
Sugiro que vocés estudem, revejam esses exercicios resolvidos.

Abracos

Fonte: AVA da UNEB.

A professora, entdo,
postou a mensagem ao
lado e incentivou que os
alunos estudassem pelos
exercicios resolvidos.

Estudando & revendo tudo

Respeitosamn ete_

Dois alunos afirmaram
que iriam fazer uma
revisao no proprio férum e
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ola prn:'l-

Menzagem recebida atto e claro... revisdo geral no forum.

Muito t:em.-
Estou gostando de -.-er.-

Grande abraco
Fonte: AVA da UNEB.

foram elogiados pela
professora.

Tutores e colegas,
Mo consegui entender, no 4% exemplo, 0 y-2x.

Obrigado,

Euleg_ assim como voce também ndo entendi.

Na minha resolucde o elemento 11 e o elemento 21 da matriz
resultou emy e os elementos 12 e 22 ficaram iguais a zero.

Fonte: AVA da UNEB.

No dia seguinte, um aluno
postou uma duvida,
questionando o motivo do
termo (y-2x) aparecer na
resolucdo. A segunda
mensagem mostra que ele
nao era o Gnico.

0 segundo aluno,
inclusive, compartilhou
parte de sua resolugao, o
que mostra que ele nao
apenas leu o exercicio
resolvido, como também
tentou resolvé-lo
novamente.

Isso mostra, também, que
os alunos fizeram o que a
professora sugeriu e
estudaram pelo férum.

Observem que x & (y - 2x) S0 as coordenadas do vetor (x,y), em relacdo a base {(1,2),(0,1)3. Como foram encentrados?
Foi fetto o seguinte:

Se (xy) pode ser escrito come combinagéio Inear dos vetores (1,2) & (0,1), entdo existem escalares a e b, tais que
(xy)=a(1,2) +b(0,1) == (x,y) = (2,23) + (0,b) => (xy) = (3,23 + b) =>
x=aey=Zasb=ra=xeb=y-Za=ra=xeb=y-2x

Assim, () = %(1,2) + [y - 2)(0,1).

Vocés entenderam?

Abrages

Fonte: AVA da UNEB.

A professora entao postou
uma mensagem na qual
explicou como o elemento
(y-2x) foi encontrado. Em
seguida, ambos os alunos
manifestaram que
compreenderam e a
agradeceram pela
explicagdo.
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slguémasjuds....

d) T:R* > M(R) tal que N(T) = [(1,2)] e Im(T) = u; ;J i
d

Como N(T) = [(1,2)] e o vetor (1,2) é L.I., entdo o conjunto {(1,2)} é
( N\
uma base de N(T). Além disso, temos que T(1,2) = ; o of

\

(1 0) 1 0)
Por outro lado, se Im(T)= || e ovetor | | é L., entdo ¢
10) \1 0)

\

(1 o))
conjunto {| } é uma base de Im(T).

2 o)

Relembrando a demonstracdo do Teorema do Nicleo e da Imagem
podemos estender a base de N(T) a uma base de R% As imagens dos
vetores que sdo acrescentados a base do nicleo para formar ume
base de R’ formam uma base da imagem de T. Ent&o, acrescentando
por exemplo, o vetor (0,1) & base do nicleo, temos que T(0,1) =
(1 0)

. Logo,
S R
(0 0) (1 0)
T(1,2)=| |eT(01)=|
\0 o) \1 0) PORQUE (y-2x)
22727277777
Dai, temos:
(xy) =x(1,2) 4 (y — 2x}0,1) =
T(x,y) = xT(1,2) + (y— 2x)T(0,1) =
T(xy) 1/0 0‘\'+( 2)‘/1 0\?
X,Y) =% —=2X =
X 0 0) ! 1 0)

\

Fonte: AVA da UNEB.

Um tempo depois, uma
aluna editou uma das
imagens postadas pela
professora, inserindo uma
pergunta em vermelho,
que pode ser observada ao
lado, na qual questionava
o porqué de aparecer o
termo (y-2x) no
desenvolvimento do
raciocinio, ou seja, a
davida era a mesma ja
questionada antes por dois
alunos e respondida pela
professora.

sawia expucacio pa RO

COMPREEMD! ..DESCULPE TER POSTADOC SEM TER LIDO ANTES!

Fonte: AVA da UNEB.

Quatro minutos depois, a
mesma aluna postou a
mensagem ao lado,
sinalizando que ja havia
compreendido, pois
encontrou a explicagdo que
a professora havia dado
anteriormente aos dois
colegas.

Fonte: Chiari (2015, p. 173-176).

Essa sequéncia de interagoes sinalizou-me:

Que o registro da comunicacdo serviu para que outros alunos,
além dos dois que questionaram a professora inicialmente,
pudessem sanar suas dtvidas e estudar. Uma davida surgiu e foi
sanada pela professora. Em seguida, outra aluna questionou o

mesmo ponto e, antes que alguém precisasse respondé-la, ela
mesma encontrou a explicagdo da professora e compreendeu o
que estava confuso, ou seja, o registro escrito da explicacdo se
tornou fonte de estudo para ela. Mais que isso: o material
elaborado previamente pela professora ndo contemplava a davida
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dos dois primeiros alunos. Apenas ap6s sua interagdo com eles é
que isso se tornou possivel. Por essas razdes, entendo que a
forma como os alunos utilizaram o AVA, possibilitada pelas
tecnologias digitais em uso e pela internet, transformou a
maneira como a utilizagdo desse ambiente estava inicialmente
prevista: no lugar de apenas os materiais postados servirem
como material didatico digital, como o livro em extensao PDF e
diversas videoaulas, por exemplo, a prépria interacdo por escrito
com a professora, e registrada no AVA, se tornou material
didatico. Vale destacar que este "novo" material didatico foi
alimentado tanto pela professora quanto pelos préprios alunos.
Como na elaboracdo desse material tanto alunos como a
professora foram coautores, acredito que o material didatico
resultante apresente caracteristicas de interatividade, como
defendido por Silva (2010). Nesse caso, chamo este material
didético produzido em coautoria, e possibilitado pela presenca de
internet, de  “Material Didatico  Digital Interativo”
(MDDI)(CHIARI, 2015, p. 176).

Destaco que a ideia de MDDI vincula o uso de tecnologias
digitais nas trés vertentes ja discutidas: no processo
comunicacional (pois surgiu de uma interacdo), na produgao de
material didatico (pois a interagdo registrada se tornou fonte de
estudo) e no processo de producdo de conhecimento (pois a aluna
reorganizou seus processos de entendimento do tema a partir do
que estudou pelo AVA).

Por ser uma construgdo alimentada pelas interagoes, ela fica
situada no tipo de linguagem utilizada no curso, que, muitas vezes,
vem dos livros com os quais estamos acostumados a trabalhar.
Situa-se, também, na demanda vinda dos alunos. O registro
compartilhado neste texto s6 esta catalogado porque um aluno
tomou a iniciativa de fazer a pergunta, a professora o respondeu, e
outro aluno pediu esclarecimento a partir disso. Assim, “o MDDI
produzido em cada AVA é Unico para cada oferecimento da
disciplina, mudando de uma turma a outra mesmo que 0s recursos
utilizados, os tutores e os professores sejam os mesmos” (CHIARI,

2015, p. 178).
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A ocorréncia de MDDI, nos dados da minha pesquisa de
doutorado, foi fundamentalmente de natureza escrita, mas
entendo ser possivel explorar outras possibilidades. Podemos, por
exemplo, estimular a ocorréncia de MDDI incentivando nossos
alunos a estudarem pelas interagdes online, registradas no AVA, a
partir de outras linguagens, como o video.

3.4 Um caso especifico: a disciplina de Calculo IV

Ap6s finalizar minha pesquisa de doutorado, voltei a lecionar
na educagao a distancia da UFMS. Animada com as possibilidades
que observei durante a produgdo de dados, tentei implementar
algumas iniciativas e provocar a ocorréncia de MDDI, explorando,
nesse caso, o video. Compartilho aqui uma proposta desenvolvida
em 2016, na disciplina de Célculo Diferencial e Integral IV,
oferecida para os polos de Bataguassu e Miranda, cidades
localizadas no interior do estado de Mato Grosso do Sul.

Nessa disciplina, eu gravava videos com o contetdo tedrico,
utilizando o recurso de compartilhamento de tela, a partir do qual,
com apoio de slides e do software GeoGebra 3D, explicava o
conteddo aos alunos. Os videos eram liberados em um dia
especifico da semana, junto a uma atividade, na qual eles tinham
que desenvolver dois tipos de tarefas. A primeira era responder a
um questionario online sobre os videos postados na semana,
refletindo sobre o que aprenderam nele, sobre com o que tiveram
de dificuldade e indicando materiais adicionais que eles mesmos
buscavam na internet para ampliar o estudo. A segunda era
resolver exercicios e problemas propostos, os quais, por sua vez,
eram baseados nos videos disponibilizados. Ap6s quatro a cinco
dias da postagem dos videos e das propostas de tarefas, eu
realizava com cada polo uma webconferéncia para sanar possiveis
dutvidas sobre o contetido e/ou acerca das atividades propostas.

As webconferéncias eram gravadas e disponibilizadas aos
alunos de ambos os polos, de modo que eles tinham acesso tanto as
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suas proprias webconferéncias quanto as do situado na outra
cidade. Em algumas das atividades, os alunos tinham que elaborar
videos resolvendo exercicios. Um dos exercicios propostos na
primeira prova, inclusive, também envolvia a producdo de material
digital:

Quadro 2 - Questdo da primeira prova de Célculo IV

5) Escolha um tema visto até o momento na disciplina. Grave um video sobre ele, em grupo (duplas,
trios ou até mesmo um Gnico com a turma toda). Esse video sera enviado a turma de Miranda, assim
como vocés receberao o(s) video(s) gravado(s) por eles. Imaginem o video como expressao da
aprendizagem de vocés sobre algum conceito visto em Célculo IV, a0 mesmo tempo que pode se
tornar objeto de ensino para outras pessoas. Tentem comunicar alguma ideia matematica
relacionada ao que foi visto até 0 momento.

A nota da questdo sera uma para o grupo todo (para os alunos que aparecem no video) e serd uma
média, em que 50% da nota sera atribuida por mim e 50% pelos colegas de Miranda. Vocés também
serao convidados a avaliar o video deles.

Os critérios de avaliagao serdo: profundidade matematica, criatividade e diversidade de linguagens
utilizadas (gestos, sons, imagens, geogebra, musica, etc.). Trechos de videos ja utilizados na
disciplina podem ser aproveitamos para compor o video da turma.

O video pode ser enviado por qualquer canal de comunicagao até o dia 26/06/2016.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Devido a alguns problemas no desenvolvimento da
disciplina, ndo consegui implementar completamente a proposta
de troca de materiais entre os polos, mas os videos foram
produzidos e interessantes interpretacdes dos conceitos discutidos
foram problematizadas pelos alunos, como uma parédia para
tratar do conceito de derivada direcional, relacionando-o com a
variac¢ao de temperatura.

Paralelamente a essas atividades, eu acompanhava os alunos
por um grupo de WhatsApp, no qual eles compartilhavam dutvidas,
que eram sanadas por texto, audio e video, dependendo da minha
possibilidade no momento. Por vezes, gravei videos explicando um
determinado exercicio durante uma visita a um dos polos e o
enviava aos alunos do outro. Foram diversas iniciativas nesse
sentido.

A Figura 3 sintetiza as principais atividades desenvolvidas no
ambito da disciplina, conforme imagens interligadas no diagrama,
a seguir, porque foram pensadas em conjunto, de modo que
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fizessem referéncias umas as outras e fizessem sentido para o
aluno quando analisadas em conjunto. Eu ndo gostaria que eles
tivessem o sentimento de que os exercicios propostos nao foram
pensados especificamente para eles e que se encontravam
demasiadamente distantes da discussdo tedrica desenvolvida
durante as webconferéncias ou de videos de contetido especifico
gravados.

Figura 3 - Atividades desenvolvidas na disciplina Calculo IV

Web gravada

Interagtes por
0 (gravadas

Video gravado

Produgdo de videos

Listas de exercicios
= =
elos alunos

Fonte: Elaboracao propria.

Para mim, o mais dificil ndo foi produzir, desenvolver e
avaliar essa grande quantidade de atividades, embora nédo tenha
sido, nem de perto, uma tarefa facil. O que se mostrou um
verdadeiro desafio foi manter um fio condutor interligando todas
elas.

Mill (2010) argumenta que quem ensina na educagdo a
distancia é o polidocente.

[...] quando consideramos a docéncia na EaD como polidocéncia
estamos entendendo-a como uma categoria profissional que
extrapola o fazer pedagdgico, para além da categoria professoral.
Desta forma, ndo apenas os professores responsaveis pelo
contetido devem ser considerados como docentes na FaD, mas
também aqueles que acompanham os estudantes e aqueles que
organizam pedagogicamente os conteddos nos materiais
didaticos para diferentes suportes midiaticos (impresso, virtual,
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audiovisual, etc.). Em outras palavras, [...] estamos considerando
um docente coletivo, que inclui os tutores (virtuais e presenciais)
que acompanham os estudos dos alunos, o projetista educacional
que realiza uma assessoria técnico-pedagdgica ao professor
responsavel pela disciplina e outros atores docentes que emergem
em resposta a proposta de EaD. Todos esses profissionais que
contribuem para o fazer docente, partilhando os saberes do
educador presencial, compdem o que estamos denominando de
polidocéncia (MILL; OLIVEIRA; RIBEIRO, 2010, p. 16, grifos dos
autores)

Durante o desenvolvimento dessas atividades, acabei por
assumir diversos papéis previstos na polidocéncia, de modo que
senti uma sobrecarga consideravel de trabalho no periodo de
oferecimento da disciplina - problema ja citado nesse texto. Por
outro lado, o depoimento?® de alguns alunos, reproduzidos a seguir,
indica a existéncia de potencialidades interessantes quando o0s
diversos materiais propostos em atividades a distancia sdo
pensados de maneira integrada e articulada:

D1: Os videos gravados de algum exercicio ou na prova foram
inovadores. Com eles podemos mostrar que aprendemos o
conteido ou até mesmo mostrar algo que vocé nao conseguiria
perceber, como as nossas dificuldades e onde estariamos errando
e 0 porqué deste erro em uma determinada questao.

D2: Nos sentimos acolhidos com a sua matéria e principalmente
nos sentimos importantes.

D3: Assisti todas as webs gravadas, tanto do meu polo quanto de
outro. As mesmas me ajudaram no sentido de tirar as dividas na
hora de resolver os exercicios e atividades propostas pela
professora, visto que a medida que as davidas iam surgindo,
recorria aos videos novamente a fim de sanar as davidas

existentes.

? Por questdes organizacionais, os depoimentos serdo iniciados pela letra D, seguida de niimeros, em
sequéncia crescente.
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D4: [...] quanto a se gravar um video explicando um exercicio,
fazendo uma parodia ou até mesmo uma cena teatral, me fez
refletir e me colocar no lugar do professor, uma vez que ao
mesmo tempo que elaboravamos a parodia (que foi 0 meu caso),
isso nos facilitou o aprendizado do contetdo.

4. O que (nao) posso na modalidade a distincia com
tecnologias digitais?

Ao longo deste texto, algumas possibilidades foram
apontadas em relacao ao uso de tecnologias: para comunicagao, em
materiais didaticos e para producido de conhecimento. Adicionando
a mobilidade que os celulares trazem, essa discussao ganharia nova
roupagem, novas vertentes.

No entanto, mobilidade, intensidade, comunica¢dao quase em
tempo real podem sufocar o professor. Em algumas ocasides, ja me
encontrei respondendo a mensagens de alunos ao longo da
madrugada, aos finais de semana, de forma que o tempo livre ou
de lazer se desfazia. Assim, é importante refletir sobre o problema
da sobrecarga do professor, que é consideravelmente agravado
com as tecnologias digitais, principalmente se “abrimos”, por
exemplo, o WhatsApp ou outros canais de comunicacdo pessoal
como um canal de interagao possivel.

Além disso, pelo fato de a polidocéncia envolver diversos
papéis, evitar a fragmentagao do ensino torna-se um objetivo a se
buscar. Ainda, a mesma tecnologia digital que inclui contribui para
aumentar as desigualdades sociais e aumentar a exclusao social,
pois a internet de banda larga e o acesso a smartphones ndo é uma
realidade para muitas pessoas. Ja registrei a tentativa de um aluno
de acompanhar uma aula em cima de uma caixa d’agua, buscando
ali obter um sinal de internet. Como ele ndo obteve éxito, sua
mensagem sO chegou ao grupo no dia seguinte, o que obviamente
explicou sua auséncia. Relatos como esse retratam
escancaradamente a exclusdo digital, social, cultural e educacional
que as tecnologias provocam.
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A EaD é uma modalidade com particularidades proprias e,
por isso, deve ser pensada ndao como uma adaptacdo do ensino
presencial. Suas potencialidades sdo especificas, mas seus
problemas também o sdo. E preciso uma postura critica frente ao
uso de tecnologias digitais. E necessirio que tenhamos a
consciéncia de que ela é igualmente geradora de problemas tanto
quanto outras midias.

Mill (2010, p. 38) afirma que “com a docéncia virtual
compartilhada e colaborativa evidenciam-se elementos positivos e,
também, mostram-se outros dificultadores aos trabalhadores,
decorrentes da fragmentacdo do processo de trabalho docente”. Ao
acumular vérios papéis, o professor fica (ainda mais)
sobrecarregado. Ao dividir, corre o risco de cair na fragmentagao.
Buscar o equilibrio pode ser um caminho, e a colaboragdo é
fundamental nesse percurso.
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TCC no curso de pedagogia EAD/UFMS:
as memorias da infancia como caminhos
de pesquisa e de narrativas autobiograficas

Cacilda Félix da Costa
Mirian Lange Noal

1. Introducao

A verdade é que mantemos uma relacdo com a crianc¢a como se ela
fosse uma menoridade, uma falta, um estado precario. Mas a
infancia ndo é apenas um estdgio para a maturidade. E uma
Jjanela que, fechada ou aberta, permanece viva dentro de nés. (Mia
Couto, 2011).

Assim, a escrita de relatos autobiogréficos da aos individuos a
possibilidade de articular, por meio das narrativas que produzem
sobre si, as “experiéncias referéncias” pelas quais passaram,
dotando a propria trajetéria profissional de sentido. (Passegi,
Souza e Vicentini, 2011).

A proposta deste texto é problematizar e repensar a construgao
do Trabalho de Conclusido de Curso (TCC), nos cursos de licenciatura
desenvolvidos na modalidade a distancia, bem como compartilhar
uma experiéncia que possa contribuir com outras maneiras de
desenvolver e qualificar esses processos como partes efetivas da
formacdo inicial, enquanto direito discente, sendo também uma
responsabilidade social, politica e pedagogica da universidade.
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Compreendemos que toda a agao educativa s6 tem sentido
na medida em que torna os/as protagonistas de cada ato um pouco
melhores, mais sabios/as, mais comprometidos/as, mais
humanos/as e mais conhecedores/as de suas proprias trajetorias
de vida, sendo capazes de rememorar o que foi vivido em suas
infancias. Na concepcdo de Benjamin, o termo “rememorar”
ressignifica o classico contar autobiografico, pois traz a tona as
lembrangas com a intensidade das memdrias pessoais e coletivas
(GALZERANI, 2002). Ao olhar para o passado, com as experiéncias
e os conhecimentos da vida adulta, a pesquisadora conseguiu
perceber um coletivo, sentindo-se crianca na relacdo com outras
criancas e com adultos, pertencente a uma classe social
trabalhador e moradora na roca.

Historicamente, o desenvolvimento do TCC, nos cursos de
formacao inicial, tem gerado receios, insegurangas e até um certo
apavoramento diante dos desafios de: a) escolher uma tematica,
entre tantas possiveis; b) efetivar a revisao bibliografica com pouco
acesso aos livros e as bibliotecas; c) definir os caminhos
metodolégicos; d) desenvolver a pesquisa; €) organizar e
analisar/interpretar os dados em didlogo com as teorias; f) estruturar
e escrever o artigo. A escrita autoral, sobretudo, tem sido um desafio,
as vezes, intransponivel para a maioria.

A situagdo se agrava significativamente em contextos da
educacdo na modalidade a distancia (EaD), por se tratar, em sua
maioria, de alunas trabalhadoras, geralmente maes e responsaveis
pelas tarefas domésticas, alunas com processos de escolaridade
interrompidos e concluidos em etapas aligeiradas, percorrendo a
sua primeira graduacao (Censo EaD, 2013). Juntos, tais fatores
acarretam dificuldades e proporcionam pouco tempo disponivel
para o processo de desenvolvimento do TCC.

Os polos de apoio presencial de Mato Grosso do Sul (MS),
participantes do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) -
instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, estdo
localizados em cidades de pequeno porte, com bibliotecas sem
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obras especializadas na area.. Ressaltando que as condigdes
econdmicas, da maioria das alunas, nao possibilita a compra de
livros por sites, além de que essa pratica também nao é
predominante na cultura das cidades do interior de MS.

No curso de Pedagogia/EaD/UFMS, as turmas concluintes
em 2017 tiveram a oferta da disciplina “Seminério IV”, no sétimo
semestre, com o objetivo de provocar a escolha da temética e a
redacdo do projeto de pesquisa do TCC, como parte da matriz
curricular. Nesse percurso inicial, as alunas tiveram, além da
professora responsavel, o acompanhamento de uma tutora a
distancia e de uma tutora presencial, mediadoras dos processos de
estudos e de escrita do projeto. Ja no oitavo e dltimo semestre,
houve a designacdo de uma professora responsavel pela
coordenacao geral do TCC, e cada aluna passou a ser acompanhada
por uma professora orientadora, com os processos de orientacdo
online e apenas um encontro presencial. Nesse momento, a
responsabilidade pela dinamica de construcao do TCC se fez no
didlogo entre orientadora e orientanda - ambas com autonomia
para encaminhar as diferentes etapas e tornar o trabalho viavel,
com relevancia pessoal e académica. No curso, os TCCs, sao
apresentados na forma escrita (artigo cientifico) e, oralmente, em
sessOes publicas de apresentacao.

Nessas turmas, como nas anteriores, o encontro das alunas
com a professora orientadora, designada em consonancia a
tematica escolhida pela discente, tem sido decisivo para redefinir e
delimitar melhor o tema a ser pesquisado. Temos constatado que a
escolha do tema de TCC tem sido um dos problemas enfrentados
pelas alunas que nao conseguiram, no decorrer do curso,
identificar-se com alguma area de estudo e de atuagdo. Algumas
trocaram varias vezes de tema e, ao final, parecem ter escolhido na
“sorte”, sem, de fato, definirem algo que tenha nascido de suas
motivacoes pessoais e profissionais. O TCC desenvolvido dessa
forma, sem um concreto envolvimento discente, tem se tornado
uma obrigagdo, nao contribuindo para fortalecer o gosto e o
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encantamento com o estudo e a pesquisa. Torna-se uma
formalidade, ndo sendo esse o nosso objetivo. Portanto, como
orientadora, iniciei o processo de orientacdo a partir da pergunta:
- Como foi a sua infancia? Conte...

O convite foi na busca da narrativa, estilo “Era uma vez...”. A
seguir, a segunda e a terceira perguntas: - Como é a sua vida
atualmente? Vocé atua como profissional da educacdo? E, mais
uma vez, a narrativa. Na sequéncia, depois de envolvidas pelas
trajetérias de vida, convido para, juntas, encontrarmos um tema de
TCC que dialogue e estabeleca pontes com as experiéncias vividas
(BENJAMIN) e, assim, o processo de pesquisa e redacao do artigo
foi sendo significado como possibilidade de aprendizados, de
superacoes e de ressignificacoes.

A partir desse momento, o trabalho passou a ser cooperativo.
Foi criado um grupo de WhatsApp com a participacdo das cinco
orientandas e a nossa provocagdo constante para a constituicao de
um coletivo que, efetivamente, se apoiasse mutuamente. Durante os
meses de fevereiro a agosto de 2017, periodo de desenvolvimento e
de finalizacdo do TCC, muitas mensagens de apoio, estimulo e
encorajamento foram trocadas na busca do empoderamento dos
processos de construgdo das pesquisas e dos artigos de maneira
autoral e significativa para cada uma. Também ocorreram debates e
questionamentos, no exercicio do pensamento logico, contextualizado
e comprometido com a educagao de qualidade que temos como meta.
Assim, com limites e avangos, exercitamos as possibilidades de
desenvolver e de concluir os trabalhos, como processos de “Ajudar a
olhar!” (GALEANO, 2008, p. 12).

No caso especifico do TCC da aluna Cacilda, primeira autora
deste artigo, o relato das experiéncias vividas em sua infancia foi
tao belo e tdo relacionado com a sua proposta inicial de tema -
brincadeiras e brinquedos - bem como com a sua atuagiao
profissional, em um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CEI),
que ndo foi dificil chegar na proposta de uma narrativa
autobiogréfica como TCC. Estavam definidos e delimitados: o tema
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da pesquisa; a institui¢do; a turma; a metodologia. Passamos,
entdo, para a necessaria revisao bibliografica a partir das palavras-
chave: autobiografia (SOUSA, CATANI, SOUZA e BUENO, 1996;
BUENO, 2002; VAGO, 2010; BOLfVAR, 2011; SANTOS, 2015;
BARROS, 2016); criancas (VYGOTSKY, 2007; MACHADO, 2003;
LARROSA, 2006); brincadeiras e brinquedos (BENJAMIN, 2000;
HUIZINGA, 1993; BROUGERE, 1995; KISHIMOTO, 1994, 2000;
SAGER, 1998; ROJAS, 2009; MEIRELLES e SAURA, 2009; SAURA,
2015; RETONDAR, BONNET e HARRIS, 2016; ECKSCHMIDT, 2015;
FRIEDMANN, 2015); professoras (NOVOA, 1995; LAMEIRAO,
2015); educacdo infantil (ECKSCHMIDT, 2015; FRIEDMANN,
2015). Além destes autores, o texto foi poetizado com Neruda
(1983), Galeano (2008), Barros (2010) e Couto (2011).

Ap6s esta contextualizagdo, passamos a apresentar o artigo
que registra o percurso de rememoracoes efetivado por Cacilda em
didlogo com as teorias, as quais fundamentaram a pesquisa, e com
a sua atuagao no CEI, que foi a institui¢do campo. Compartilhamos
o texto, agradecidas pelas experiéncias vividas, pelo prazeroso
percurso como orientadora e aluna pesquisadora, com a convic¢ao
de que conseguimos significar os processos ainda tdo complexos e
aridos de coletar informagdes, construir/sistematizar
conhecimentos e escrever.

Convidamos vocé para estradar pelo artigo, registro do TCC,
e agradecemos a sua disponibilidade em fazer parte desse processo
que, para nos, foi espantosamente leve e belo, como sio as
criangas, as brincadeiras e os brinquedos, a vida, a poesia.

2. Tema de TCC sendo gestado no bat das memdrias...

Guarda num velho bati seus instrumentos de trabalho
1 abridor de amanhecer

1 prego que farfalha

1 encolhedor de rios

1 esticador de horizontes

(Manoel de Barros, 2010)
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Sou profissional em uma instituicdo infantil e venho
observando as suas rotinas com foco nas criangas, no brincar e nos
brinquedos. Percebo que, atualmente, hd muitos brinquedos
industrializados  disponiveis  para as criangas,  mas,
contraditoriamente, elas brincam cada vez menos. As vezes se
apresentam cansadas, entediadas, olhando para os brinquedos de
maneira distraida, em muitos casos, pegando e largando
rapidamente. Em outras situagdes, parecem se envolver, mas os
tempos e os espacos das rotinas institucionais nao permitem uma
entrega maior. Dessa maneira, o brincar passa a ser menosprezado
em uma fase da vida na qual deveria ser a prioridade.

A partir dessas reflexdes, optei por apresentar a narrativa da
minha trajetéria de vida, iniciando nos meus tempos como crianga
nos ambientes familiares e como aluna de escola publica, oriunda
de uma familia da classe trabalhadora com pouca escolaridade e,
posteriormente, escrevi como aluna concluinte do curso de
Pedagogia ofertado pela UFMS, modalidade a distancia, no Polo de
Costa Rica. Para tanto, busquei as memdrias da minha infancia,
com foco nos brinquedos e nas brincadeiras que faziam parte do
nosso cotidiano infantil, no exercicio de rememorar (BENJAMIM,
2009) o que foi vivido, isso é, de modo a ressignifica-lo em dilogo
com o que hoje conheco sobre a vida, as criangas e o brincar. Essa
retomada da minha trajetéria pessoal foi essencial para a
realizacdo e a conclusao deste estudo.

Encontrar a proposta de pesquisa nao aconteceu de maneira
rapida e facil. Ao escolher o tema do TCC, nao tive dtvidas de que
seria sobre as criancas e o brincar. No entanto, inicialmente pensei
em uma pesquisa de revisao bibliografica, mas nao foi possivel
desenvolver, pois a apropriacdo e a discussdao de teorias exige
tempo e muito estudo, o que, no momento, era quase impossivel.
Impasse! Medo de ndo dar conta! O que fazer?

Durante a orientagao presencial, comecei a contar sobre a
minha trajetéria de vida e fui desafiada, pela professora
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orientadora, a narrar as minhas experiéncias vividas, com foco nas
brincadeiras e nos brinquedos da minha infancia. Ainda com um
pouco de receio, voltei para casa e, em poucas horas, ja havia
escrito mais de quatro paginas. Nao conseguia acreditar que a
minha vida poderia fazer parte do artigo de TCC. Enviei para a
orientadora e me senti realizada por escrever exatamente como me
sentia quando era crianca. No entanto, depois, senti um pouco de
tristeza e preocupagao por perceber o quanto tudo mudou, sendo
que as criangas ja nao sabem o valor das brincadeiras nos campos
e no meio da rua. Contar um pouco de tudo que passei, em quatro
anos de CEI, me fez refletir sobre o quanto a minha infancia foi
6tima, mesmo com poucos recursos econdmicos. Posso afirmar
que tive o melhor em minha infancia e que fiquei um pouco sem
palavras para expressar a minha alegria em escrever tudo isso. Nao
me achava capaz de fazer nada parecido e agradeco a minha
orientadora por ter confiado em mim. Fico muito agradecida por
tudo.

Ao recordar da minha infincia e escrever sobre ela, comecei
a compreender que nds, professoras, somos seres humanos e
realizamos a nossa profissio com um conjunto particular de
habilidades e conhecimentos pessoais, obtidos ao longo de nossas
histérias particulares. A partir dessa concepgdo, vamos
compreendendo que a nossa atuagao profissional reflete muito do
que fomos quando criangas. Assim, cada professora, mesmo que
tenha passado por processos de formagao muito semelhantes aos
de suas colegas, atua de maneira singular, pois o vivido (passado e
presente) influencia no seu pensar e no seu agir.

Concluir um curso de licenciatura em Pedagogia possibilitou
a aproximag¢do com algumas teorias, sendo que as experiéncias
vividas como auxiliar-estagiaria, em conjunto com as diversas
experiéncias de estagios, me qualificaram para desenvolver a
pesquisa. Foi, portanto, do contato diario com as criancas e com 0s
contextos da instituicdo educativa, que surgiu o interesse em
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estudar sobre as causas da diminuicdo do brincar nos espacos e
tempos da Educacao Infantil.

Diante desse contexto, apresento a minha autobiografia e a
maneira como penso sobre o brincar e os brinquedos na Educacao
Infantil, compartilhando tempos da minha meninice vivida na
roca. Descrevo minha infancia, as minhas experiéncias e emogdes,
misturadas com a luta da minha familia para sobreviver. Estes sao
aspectos que me constituiram e constituem como ser humano,
como mulher, como aluna e como profissional. Foi com essa
experiéncia de vida que percorri os quatro anos do curso de
Pedagogia na modalidade a distancia e que atuo como auxiliar-
estagiaria em uma instituigdo municipal de Educagao Infantil.

Com essa compreensao, passei a elaborar as perguntas que
pretendia responder com o desenvolvimento da pesquisa, a partir
da minha infancia e do que tenho observado como profissional da
Educagao Infantil em uma instituicao municipal, a saber: Como sao
usados os tempos e 0s espagos com o brincar em uma instituigao
de Educacao Infantili de Costa Rica/MS? As criangas
contemporaneas realmente ndo gostam de brincar? Para brincar,
as criangas precisam de muitos brinquedos? O que pensam e
fazem as professoras que atuam nessa instituicaio de Educacdo
Infantil? Como ampliar os tempos e os espacos do brincar na
Educacao Infantil?

Com essa proposta, de certa maneira, ousada, a pesquisa
teve como objetivo geral compreender, a partir das experiéncias
vividas na infancia, o brincar e os brinquedos no cotidiano de uma
instituicao educativa municipal de Educacgao Infantil, com foco nas
criancas e na atuacdo das professoras. E, como objetivos
especificos: a) revisar a literatura para compreender os
significados do brincar para as criancas pequenas; b) observar o
cotidiano de uma instituigdo de Educacao Infantil ptblica com foco
nos tempos e nos espacos do brincar; ¢) analisar os tempos e os
espacos institucionais do brincar em didlogo com as experiéncias
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vividas na infancia; d) analisar se a insercdo de brincadeiras no
cotidiano da instituigao respeita os direitos das criancas ao brincar.

Para melhor compreender o brincar na infancia, busquei
fundamentagio tedrica em Vygotsky (2007); Kishimoto (2000,
2016); Brougere (1995); Benjamin (2009); Rojas (2009); Meirelles
e Saura (2009); Saura (2013, 2015); Eckschmidt (2015);
Friedmann (2015); Lameirdo (2015); Leite (2015).

Essas leituras me conduziram por caminhos de compreensao
da minha propria infancia, possibilitando o olhar distanciado, mas
provocando recordacdes que foram significando o meu fazer
pedagbgico e contribuindo para a construcaio do TCC.
Possibilitaram conversar com a crianga que fui e que ainda sou.
Rememorei a infancia, sem o romantismo de pensar que se
constituiu em tempos de constante felicidade, buscando respostas
para algumas perguntas que sdo essenciais a quem pretende
constituir-se professora de criancas: O que as criangas querem e o
que precisam? O que é brincar? Quais sao os possiveis didlogos dos
tempos e dos espacos das instituicdes educativas de educagao
infantil com as brincadeiras?

Fui compreendendo que as criancas nascem e crescem em
contextos sociais diversificados. Sdao impregnadas da cultura
familiar, mas, ao viver em sociedade, também vao apreendendo,
questionando e transformado a cultura. Ao viver, nos colocamos
em movimento, aprendemos e desaprendemos para aprender
novamente, NoS emocionamos, NOS expressamos, sentimos e
ouvimos a n6és mesmas e aos outros. Nessa concep¢ao, nos
tornamos humanas segundo o nosso modo de viver e de nos
relacionar conosco, com os outros e com o mundo. As experiéncias
do brincar e das brincadeiras, por serem vividas no presente e de
maneira integral, desconstroem a tradicdo do pensamento dualista
que separa e hierarquiza os saberes culturais e os saberes
escolares.

Viver, brincar e amar sdo verbos que se encontram, que sao
conjugados no presente, que nao trazem certezas, mas que
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convidam para a aventura, para o expor-se, para o desconhecido,
para o espanto, para o maravilhamento. No entanto, de maneira
geral, os processos educativos aos quais fomos submetidos e aos
quais ainda submetemos as criangas, na busca desenfreada do
sucesso que acontecera em um pretenso futuro, nos afastam das
mais belas e livres experiéncias da vida que chegam pelas trilhas
do brincar.

Os caminhos metodolégicos percorridos, fundamentados na
autobiografia (SOUSA, CATANI, SOUZA e BUENO, 1996; BUENO,
2002; VAGO, 2010; BOLIVAR, 2011; SANTOS, 2015; BARROS,
2016), permitiram pensar a minha infancia, as criangas e as suas
infancias, observando os tempos e 0s espacos de uma instituicao de
Educacdo Infantil. Reviver as minhas experiéncias do brincar na
infancia possibilitou construir a sensibilidade necesséaria para
observar as criangas e as professoras no cotidiano da instituicao de
maneira delicada e respeitosa, indo além do que se apresenta
visivel ao primeiro olhar, pois, como alerta Barros, (2016, p. 49):

Nas obras autobiograficas, o passado é recriado textualmente. No
entanto, ndo se trata do passado tal como foi, mas daquele que
ficou na memoria ou ainda que foi selecionado pelo narrador - de
forma mais consciente ou menos - para tornar-se escritura.
Assim, 0 que temos nos géneros autobiograficos sio memorias
feitas de linguagem e discurso, submetidas, portanto, a coercdes
diversas dadas pelos usos linguisticos e discursivos e pelas
relagdes estabelecidas entre os parceiros da comunicagao.

A pesquisa iniciou com uma revisao bibliografica com
objetivo de compreender a relevancia do brincar para as criangas
pequenas. Posteriormente, foi realizado um contato com uma
instituicao de Educagdo Infantil, solicitando autorizacdo para
observar os tempos e os espagos do brincar no cotidiano das
criangas. Foi assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pela direcdo e participantes, sendo que os
procedimentos de coleta de dados foram observagdes, com
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anotacoes em ficha especifica e no caderno de campo. Para
complementar e melhor compreender as observagoes efetivadas,
foram realizadas conversas informais com as criancas e as
professoras.

3. Memorias de uma profissional que atua na educacao infantil

[...] Cresci brincando no chao, entre formigas. De uma infancia

livre e sem comparamentos. Eu tinha mais comunhdo com as

coisas do que comparacao.

Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz

comunhdo: de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas

garcas, de um péssaro e sua arvore. Entao eu trago das minhas

raizes crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas.

Eu sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina.

E um paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem pudor.
(Manoel de Barros, 2010)

As pesquisas tém sido desenvolvidas, de maneira
predominante, com fundamentagio objetiva, sendo recomendado,
na maioria das vezes, o distanciamento da pesquisadora para
evitar a influéncia da subjetividade. A proposta que apresento
rompe com esse paradigma e traz uma pesquisa fundamentada na
concepcao da pesquisa (auto) biografica, mas mantendo a revisao
da literatura e apresentando conceitos que permitem a
argumentacao e a reflexao.

Destaco que, para Bolivar (2011), a pesquisa biografico-
cientifica, em contextos de formacdo inicial de professores,
possibilita a compreensdao da trajetéria pessoal e de como ela
assegura sentido a sua atuagao profissional ou como, as vezes, esse
referencial se afasta do que preconizam as teorias educacionais
atuais. O autor afirma que cada professora tem uma histéria de
vida que gesta uma trajetéria profissional singular. No entanto,
para compreender como a vida pessoal se cruza com a vida
profissional, é preciso exercitar a reflexdo para elaborar um
argumento, um sentido, uma explicacao. Assim, rememorar o que
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foi vivido, embora nio determine de maneira absoluta, influencia a
escolha da profissio, a maneira como assimilamos o0s
conhecimentos e o jeito como atuamos profissionalmente.

A singularidade de cada professora, compreendida por meio
de estudos autobiograficos, se constitui, para Névoa (1995, p. 16-
17), em uma crescente tendéncia para que se compreenda as etapas
iniciais da vida como uma primeira formacdo, sendo assim
reconhecida por trabalhos realizados nas tltimas décadas: “[...] a
literatura pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida
dos professores, as carreiras e os cursos de formacao, as biografias
e autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal e
profissional [...]”.

Assim, a pesquisa autobiografica propde a recordacao e o
registro de experiéncias pessoais e fatos de nossas vidas, podendo
ser compreendida como o rememorar (BENJAMIN, 2009), como 0
processo de rever o passado em didlogo com os conhecimentos e as
experiéncias atuais. Com essa compreensao, entao, passo a relatar
fragmentos da minha infancia, com foco no brincar, até chegar ao
ingresso no curso de Pedagogia/UFMS, na modalidade a distancia.

3.1 Tempos da menina de outrora

A minha infancia foi vivida na roca. Filha de trabalhadores
rurais, sou a filha do meio entre uma irmé e um irméo. Minha
irm@ mais velha casou muito cedo, depois de um certo tempo,
ficamos o cacula e eu. Com isso, acabamos completando um ao
outro, faziamos quase tudo juntos. Vivendo uma infancia sem
muitos recursos para passeios e compra de brinquedos
industrializados, costumavamos brincar muito de roubar bandeira
em frente a casa da nossa avé. Framos umas quinze criancas e
passavamos a tarde toda brincando, pois o trafego de carros era
pequeno e podiamos ficar livres na rua. Os vizinhos pouco se
incomodavam conosco, pois os filhos deles também faziam parte
do grupo.
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Meus dois irmaos e eu moravamos com minha mde e meu
padrasto, em um barraco feito de madeira, coberto com folhas de
bacuri que meu préprio padrasto construiu com a nossa ajuda e de
outros funcionarios (pedes) que moravam na regiao. Como nao
havia bonecas para brincar, porque a nossa mae ndo comprava,
pegévamos as espigas de milho, enfeitivamos com alguns panos e
falavamos que eram as nossas bonecas. As nossas casinhas eram
feitas por minha irma, meu irmao e eu. Para fazer as panelas e os
copos, usavamos latas de extrato de tomate, e as latas de
marmelada serviam para fazer os pratos. Pegavamos as mandiocas
do quintal e cozinhdvamos para comer. Quando dava, pegavamos
mantimentos, escondido da nossa mae, porque, se ela visse, nos
apanhéavamos.

Lembro-me, como se fosse hoje, de um dia, no qual o nosso
padrasto foi para cidade e voltou com duas bonecas, uma para
mim e outra para a minha irma. Também trouxe um carrinho para
o meu irmdo. Nesse dia, brincamos de casinha até umas seis horas,
colocamos as bonecas em suas camas e entramos para tomar
banho e dormir. Naquela noite, choveu muito e lembro que
chorava porque a minha filha estava se molhando e poderia
estragar o dispositivo de chorar. De tanto que fiquei triste e
resmunguei, quase apanhei da minha mae. Mesmo assim, no
momento em que a chuva passou, fui correndo pegar e a enxugar,
depois fui ver se ainda chorava e, para minha surpresa, ainda
funcionava. Com a constatagao, fiquei muito feliz e, dai em diante,
nunca mais deixei a minha boneca fora de casa.

Outra brincadeira que gostdvamos era a queimada, porque
sempre havia muita gente para jogar. Misturavamos criangas e
adultos e faziamos aquela festa, era aquele corre-corre de um lado
para o outro. A farra era maior quando conseguiamos eliminar um
adulto. Havia dias nos quais tinha até trinta pessoas brincando de
queimada no meio da rua. Para noés, tudo era diversdo, as regras
eram feitas por nds e sempre havia discussoes, pois alguns nao
concordavam e, se ndo concordasse, nao podia brincar. Nesse caso,
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ficava em um canto até perceber que a brincadeira estava animada
e, entdo, pedir para entrar. Alguns deixavam, outros ndo, mas a
brincadeira ndo podia parar e, assim, todos acabavam cedendo,
continuando com a diversao. Havia dias nos quais iamos dormir s
depois de anoitecer, isso se a lua nao estivesse clara, se nao,
emendavamos até os pais brigarem e correr com todos para dentro
de casa para tomar banho e dormir.

Nessa época, nao tinha TV, e as histérias que ouviamos eram
as que os mais velhos contavam sobre as suas experiéncias de vida.
Algumas pareciam filmes de terror e, para nds, eram tao reais que
tremiamos de medo, mas ninguém deixava de ouvir. Alguns
adultos ficavam horas contando histérias e nés ali, concentrados,
s6 ouvindo sem quase respirar. Quando estavamos bem envolvidos
e distraidos com o que acontecia ao redor, alguém resolvia passar
um susto e era aquela gritaria que, depois, virava risada e assunto
para outras histdrias. Era uma infancia com enredo.

Outro brinquedo que usamos muito foi o baralho e a dama.
Por sempre morar em fazenda, costumavamos fazer rodas de truco
com os funcionarios e jogavamos até tarde. Nessas rodas, s6 havia
pessoas adultas, sendo s6 eu de crianca, por ser a filha do “patrao”.
Eu, apesar de pequena, ja tirava de letra o baralho e jogava de igual
para igual. O jogo de dama era disputado com meus primos e
alguns funcionarios. Com esses jogos, aprendi que podia ganhar,
mas que perder também fazia parte e, se ficasse brava, nao jogaria
na préxima vez.

Outra fase da minha infancia que nao esquego era quando a
nossa avé nos levava para tomar banho de rio e nos deixava
brincar livremente. Havia dias nos quais ficAvamos até quase
escurecer brincando no rio, pois ela gostava de fazer nossas
vontades. Escrevo no plural porque nunca vivi sozinha, sempre
tive muitos primos da mesma idade e, para a nossa avl, sempre
era um prazer ter todos nos por perto.

Os balangos que usdvamos eram feitos nos galhos das
arvores, amarrados com corda, que de vez em quando arrebentava
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e nos jogava no chao. Nesses momentos, um acalentava o outro
porque, se alguma das maes ouvisse, acabava com a brincadeira.
Entao, a gente ficava quieto, tentava diminuir a dor um do outro,
consertavamos o balanco e comecava tudo outra vez, pois, naquela
época, os pais nao tinham muito tempo para ficar fazendo
brinquedo e nem dinheiro para comprar pronto para seus filhos.
Assim, cada crianga fazia os seus brinquedos e, quem queria
brincar, improvisava o seu.

Essa experiéncia de liberdade e de imaginacdo é essencial
para ressignificar a cultura da oralidade e da criatividade que
transforma coisas e objetos em seres imaginarios. Brougére (1995)
destaca que, no encontro com as brincadeiras tradicionais, as
criancas vivem experiéncias singulares, de reencontro com a
cultura popular e com a prépria historia de seu povo.

Outra brincadeira que gostava era o “stop”. Brincdvamos na
escola e em casa. Antes de iniciar a brincadeira, o grupo definia
quais seriam as categorias do jogo, ou seja, nomes (de animais, de
frutas, de cores, de carros, de cidades etc.). Apds essa definigao,
cada jogador desenhava uma tabela com colunas em uma folha de
papel e escrevia, em cada coluna, o nome de uma das categorias.

Alternando um jogador por rodada, a pessoa da vez falava
em voz alta a letra A e passava a contar o alfabeto em siléncio, na
velocidade que preferisse. Outro jogador, entao, falava em voz alta
"stop!" e, imediatamente, aquele que estava contando revelava ao
grupo a letra em que parou. Vale ressaltar que a letra também
podia ser definida de outras maneiras. Por fim, todos escreviam
em suas tabelas, o mais rapido possivel, palavras que comegassem
com aquela letra de acordo com o maior nimero de categorias que
conseguissem. O primeiro a preencher todas as categorias falava
"stop", em voz alta, e todos os demais participantes paravam de
escrever para contabilizar os pontos: cinco para palavras que se
repetiram na tabela de outros jogadores; 10 para palavras
diferentes de outros jogadores e 15 pontos se o jogador fosse o
Gnico a preencher aquela categoria. As vezes, escolhiamos
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categorias malucas ou mais elaboradas para incrementar a
brincadeira, como “minha sogra é ..”, devendo o0s jogadores
preencher a coluna de forma a completar a frase.

Essas recordacdes me possibilitam perceber como o meu
tempo de crianga foi bom, mesmo sem ter muito conforto e
brinquedos. A diferenca, para os tempos atuais, é que as familias
eram mais unidas e, mesmo quando trabalhavam o dia todo, ainda
sobrava tempo para contar histérias para seus filhos, conversar,
brincar ou trocar carinho.

Ao compartilhar um pouco das minhas memorias de
infancia, dialogo com outros autores que, adultos, ndo apagam
essas memorias e se inspiram nelas para o seu fazer cotidiano,
como foi a obra de Guimaraes Rosa, analisada por Vago (2010, p.

172):

A novela Miguilim, de Jodo Guimaraes Rosa é fonte para pensar
" de um menino de oito anos, em sua
experiéncia de infancia e suas histérias de “brincacdo”™. A
literatura de Rosa é possibilidade de aproximagao de histérias de
infancias e histérias de brinquedos, inspiragdo para um didlogo
entre a educagdo fisica como prética da escola e os muitos
brincares.

as “raizes crianceiras

Segundo Vago (2010), embora Guimardes Rosa nao tenha
produzido nenhum tratado sobre brinquedos e brincadeiras,
Miguilim escreveu uma emocionante histéria de um menino
nascido nos sertdes de Minas Gerais. Em sua infincia de muita dor,
os brinquedos desse menino eram colhidos no mundo e,
escondido, “tremia receando os desatinos das pessoas grandes”.
Em linguagem propria, poética e intensa, Guimardes Rosa
registrou experiéncias vividas em uma meninice que foi caminho
de um processo de tornar-se humano, definido por Vago (2010, p.

! Raizes crianceiras é poesia de Manoel de Barros, Memdrias inventadas: a Infancia (2003).

? Brincacao é neologismo de Guimaraes Rosa, em Uma Estoria de Amor (Festa de Manuelzao), Corpo
de Baile (1956).
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173) como: “Um universo singular, pontilhado de tristezas,
também de alegrias, poucas, nem por isso alegrias menores”.

Assim, compreendo os meus brincares pela infancia na
simplicidade da roca, na alegria da familia ampliada, na singeleza
das bonecas de espiga de milho, nos balancos amarrados nos
galhos das arvores. Experimentamos o mundo, sentimos a terra,
nos expusemos ao sol, mergulhamos nas aguas do rio. Tivemos
tristezas e alegrias, choros e risos, experimentamos a escassez de
recursos materiais, comprados com dinheiro, e tivemos a fartura
de uma natureza que, com a mediacdo de mulheres e homens
sabios, nos foi presenteada como cenéario de possibilidades
brincantes, na experimenta¢ao dos mistérios da prépria vida que
machuca e que também cura. Brincando com pouco, brincamos de
quase tudo.

4. A instituicio de educacio infantil pesquisada: cadé o brincar?

Em minha casa fui reunindo brinquedos pequenos e grandes, sem
0s quais ndo podia viver. A crian¢a que ndo brinca néo é crianga.
Mas o homem que néo brinca perdeu para sempre a crianca que
vivia nele e que lhe fard muita falta. Edifiquei minha casa também
como um brinquedo e brinco nela da manha a noite. (Pablo
Neruda, 1983).

Iniciei a minha atuacdo em uma creche municipal, como
auxiliar-estagiaria, ha quatro anos. Até esse momento, trabalhei
como doméstica, com servicos gerais, mas nao cuidava de criancas.
A chamada para atuar na Educacgao Infantil coincidiu com o inicio
do curso de Pedagogia na modalidade a distancia, oferecido pela
UFMS, no Polo de apoio presencial de Costa Rica/MS. A minha
atuagdo consiste em auxiliar as professoras no que for preciso,
menos nas atividades pedagdgicas realizadas em sala. Dessa
maneira, dou banho nas criangas, troco fraldas, levo ao banheiro e
auxilio nas atividades realizadas no patio.
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A instituicdio é um Centro de Educacdo Infantil (CEI),
mantido pela prefeitura, com boa infraestrutura fisica. Tem um
patio que fica em uma area aberta, no fundo, com parte gramada e
também com uma caixa de areia, exclusiva para as criangas
brincarem. Tem um parquinho todo feito em madeira com balango
e escorregador com duas cabaninhas divididas por uma ponte,
para as criancas irem de um lado para o outro. Ha trés tipos de
escadas, uma com corda, a outra como rampa para escalar, e a
terceira é convencional, com degraus.

Ao lado do parquinho, fica a quadra coberta, fechada com
tela e piso de alvenaria. Nesse espago, as criangas praticam
atividades fisicas e, em outros horérios, as professoras levam as
criangas para brincar no pula-pula (cama elastica), na piscina de
bolinhas, com bambolés e outros brinquedos como bolas etc. As
professoras também brincam de cantigas de rodas, corre cutia e
brincadeiras livres (pega-pega, simplesmente correr com o0s
colegas e outras sugeridas pelas criancas).

Ao redor da creche, temos calcadas acimentadas. No chéo,
tem a marcacao pintada para alguns jogos, como amarelinha. Nas
paredes da piscina, a qual é pouco usada porque a maioria dos pais
e maes s6 permitem que os filhos participem quando esta bem
quente, foram realizados desenhos. Esses espagos fazem parte da
area de lazer das criangas e sao frequentados diariamente.

As salas sdo de alvenaria, todas climatizadas, estando em
bom estado de conservacgdo. A instituicao disponibiliza um saldo
amplo, no qual as professoras promovem ensaios e apresentagoes.
Os banheiros sdo separados para as meninas e 0s meninos, com
chuveiros para a higienizacao das criangas. A sala das professoras
tem computadores que sao usados para os planejamentos e para as
pesquisas. Também hé& armérios para guardar os materiais. A
limpeza é feita por duas auxiliares de servicos gerais que
trabalham em horarios diferenciados para sempre ter uma delas
disponivel na creche, que, de maneira geral, sempre esta limpa e
organizada. Para assegurar uma alimentacdo equilibrada e
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saudavel, hd o acompanhamento e a orientacio de uma
nutricionista que organiza os cardapios, os quais sao preparados
pelas funcionérias responsaveis pela cozinha, sendo servido café da
manhd, lanche, almogo e lanche da tarde.

As professoras que atuam na instituicao sao graduadas e, a
maioria, tem pods-graduacdo. A organizacdo das salas é de
responsabilidade das professoras, mas algumas convidam as
criangas para ajudar. Em quase todas as turmas, ha liberdade para
as criangas sentarem e trabalharem em grupo.

O bercéario estd localizado em uma sala ampla e bem
ventilada, com TV e DVD para assistir a filmes e musicas. Ha
armarios, prateleiras e dois bergos para bebés que ainda ndo
sentam. Nas janelas, ha cortinas para a hora do sono. Nessa parte
da instituicdo, tem banheiro e cozinha com geladeira e micro-
ondas, no qual as professoras armazenam o leite das criangas com
alergia. Para as demais, o leite é guardado na cozinha, fervido e
trazido na hora de fazer as mamadeiras que, uma vez por semana,
sao lavadas com produto especifico para a higienizacao.

A direcao estd sempre presente e disponivel, atendendo
todos os pais com muita atencdo. As professoras tém um
relacionamento saudavel com a diregao, ouvindo e sendo atendidas
no que for possivel. O planejamento é analisado pela diretora e
pela coordenadora para saber se as atividades propostas estdo
adequadas e se estdo sendo respeitadas as normas da instituigao.
Nesse percurso, o planejamento atende ao que estd definido no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), sendo que a coordenadora nao
abre mao desse quesito, pois o documento norteador fica
disponivel para consultas, em cima da mesa das professoras e com
0 acesso inclusive para as estagiarias. Essa possibilidade de
conhecer o PPP é importante porque, no proximo ano, podemos
ser professoras e precisaremos conhecer as normas, pensando que
vamos lidar com as criancas todos os dias.

As criangas tém um quite individual para iniciar as aulas, e
as professoras costumam acolhé-las com musicas, promovendo a



78 | 10 anos da Educacdo a Distancia na UFMS

interagao coletiva. ApOs esse primeiro momento, sao realizadas
atividades pedagodgicas que envolvem as diferentes linguagens e
expressoes: desenhos, pinturas, recortes, cantos, danca, teatro e
outras. O tempo também é organizado para as aulas de som, a
alimentacao, a higiene bucal e outras rotinas. A alimentagiao
acontece com todas as criangas sentadas, inclusive os bebés, que
tém as suas cadeirinhas proprias.

As criangas chegam ao CEI em torno das seis horas e
cinquenta minutos, algumas acompanhadas dos pais, outras por
parentes e ha aquelas que chegam com vizinhas ou pessoas
conhecidas das familias. Algumas chegam bem vestidas, com
roupas limpas e cabelos penteados, outras nem tanto. H& aquelas
que tém o uniforme, porque ganharam o quite no inicio do ano.
Muitas familias mal conseguem trazer as fraldas que a crianga usa
no CEIL Observo que as criancas maiores sao deixadas com maior
rapidez pelos pais, que parecem estar com muita pressa para se
deslocar para o trabalho.

Apbs fechar o portdo, as criancas vao para as rotinas de sala
de aula onde algumas professoras fazem oragdes, outras cantam
musicas e, em algumas salas que acompanhei, as professoras léem
os numeros e o alfabeto. Em algumas salas, as criancas tém
liberdade para escolher o que fazer, mas, em outras, as velhas
rotinas se repetem dia apds dia, ou seja, as professoras falam, e as
criangas ficam quietas, proibidas de se expressarem com liberdade
e de se movimentarem.

Depois que as criancas chegam, as professoras, na maioria
das vezes, jogam brinquedos no chao e as deixam brincar. Nesse
momento, de maneira geral, as professoras colam as atividades nos
cadernos ou se ocupam com outras coisas, raramente interagem
com as criancas ou as observam brincar, perdendo assim um
especial momento de melhor conhecer as criangas por meio da
observagao silenciosa e reflexiva, pois, como advertem Larrosa,
Lopes e Teixeira (2006, p. 11-29):
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K a crianca que educa o adulto a olhar as coisas pela primeira vez,
sem os habitos do olhar constituido. Wim Wenders diz de um
olhar sem opinides, sem conclusdes, sem explicacbes. De um
olhar que simplesmente olha. E isso, talvez, seja o que perdemos.
E como se tudo que vemos nio fosse outra coisa sendo o lugar
sobre o qual projetamos nossa opinido, nosso saber e nosso
poder, nossa arrogancia, nossas palavras e nossas ideias, nossas
conclusdes. E como se fossemos capazes de olhares conclusivos,
de imagens conclusivas. E como se nos desse a ver tudo coberto
de explicacoes.

Algumas vezes observei professoras muito estressadas,
estando presentes fisicamente, mas ausentes no pensamento,
distraidas e irritadas. Essa situagdo provoca nas criangas o desejo
de sairem da sala e, quando tém oportunidade, correm por tudo,
sobem, pulam, caem, levantam, escorregam, se jogam no chao,
conversam com o0s colegas, gritam. No entanto, essa liberdade dura
pouco, logo se ouve os gritos das professoras pedindo para
pararem porque vao se machucar. Ao observar a repeticdo dessas
cenas, busquei compreender a atitude das professoras por meio de
conversas informais, recebendo as seguintes explicagdes: “Nao
quero ter que explicar para os pais 0 que aconteceu, mesmo que
tenha sido brincando.”; “Pai e mae chatos sabem que o filho é
custoso e ainda querem encher a nossa paciéncia.”. Enfim, percebo
que as proprias professoras tiram a liberdade das criancas de se
expressarem e de exercitar a imaginagdo por meio das
brincadeiras.

Também observei as professoras colocando no lixo
brinquedos que ainda poderiam ser aproveitados para ampliar o
imagindrio infantil, porque ja estdao velhos, sem perceber que estao
prontos para diferentes exploragdes. No entanto, mesmo que as
criangas pecam e até chorem, as professoras descartam e depois
falam para a diretora que faltam brinquedos para as criangas
brincarem. Observando cenas semelhantes percebi que, as vezes, a
imaginacdo nao faz parte do cotidiano das professoras e nem das
criangas, que acabam se submetendo as rotinas enfadonhas.
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Quando eu era crianga, até uma abobrinha verde servia de
boneca e chorava muito quando a minha mae cozinhava a minha
boneca, que era chamada de filha por mim. Como crianca que
viveu na roga, s tive uma boneca e a ganhei quando estava com
uns seis anos ou mais. Atualmente as criancas tém muitos
brinquedos, mas estdo perdendo a capacidade de imaginar que um
pedaco de madeira pode ser um carrinho, um aviao ou outra coisa
que a faca viajar pela terra do nunca.

Constatei, durante as observagdes, que as professoras,
mergulhadas em tantas ocupacbes e preocupagdes ja nao
compreendem que, como enfatiza Friedmann (2015, p. 41): “Dar
voz as criangas significa oportunizar tempos e espagos nos quais
elas possam ‘falar, dizer, expressar-se’ [...], por meio de suas
linguagens verbais e nao verbais, seus sentimentos, percepcoes,
emocdes, momentos, pensamentos.”

Na continuidade dessas constatacoes, notei o individualismo
sendo reforcado pelos pais, quando a crianca cresce sendo
considerada superior as demais porque pode ter um brinquedo
novo, enquanto outras nao tém nenhum. E ai surgiram algumas
inquietagdes a mais: Criangas precisam de muitos brinquedos?
Como contribuir para que as criangas ampliem seus imaginarios?
Como melhor usar o patio e outros espagos institucionais para
viver maior liberdade com as criancas? Qual a repercussao dessa
liberdade infantil no cotidiano da instituicdo educativa e nas
professoras?

Para responder a essas e a tantas outras perguntas, ha que
se percorrer um longo caminho ao encontro das nossas infancias
que estao se perdendo entre tantas e tantas obrigacdes e
preocupacdes. E preciso reconhecer as magias e as possibilidades
de serem assegurados tempos e espagos de autonomia e de
liberdade de ser e de se expressar, para que possamos, de maos
dadas com as criangas, desconstruir nossas tradicionais maneiras
de sermos professoras com fundamentagdo nas intervengdes
autoritarias e no ensinar em uma Unica via, quando ha multiplas
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possibilidades e caminhos de muitas maos. E nesse cenario que
atuo como profissional da Educacdo Infantil ainda em formagao,
mas com muitos questionamentos.

5. As percepcoes da profissional de agora que traz consigo a
sua meninice

A infdncia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma colecao de
memdrias. A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde. E
quando estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos
deixarmos encantar. (Mia Couto, 2011)

A identidade profissional, de maneira geral, comega a ser
construida muito antes da escolha por um curso de formacao, pois
é o resultado das experiéncias vividas, das memdrias que ficaram e
que, no exercicio do viver, dialogam com o presente construindo
um modo proprio de ser e de estar no mundo. O que nos tornamos
como adultos e profissionais, embora seja determinado pela
concretude das oportunidades e da falta delas, das possibilidades e
das impossibilidades de acesso, é o resultado, mesmo que relativo e
provisério, daquilo que fazemos ao longo de nossas vidas
(BOLIVAR, 2006).

A escolha pelo curso de Pedagogia se deu de maneira meio
indireta. Havia em mim um desejo de estudar e ser professora de
criangas pequenas, mas, quando soube do vestibular da UFMS, nao
quis me inscrever. Passado um tempo, a coordenadora do polo de
apoio presencial UAB ligou e falou para fazer a minha inscrigao,
pois quem tinha algum beneficio tinha isencao da taxa. Com essa
informacao, fui até ao polo e efetivei a minha inscrigdo para o
vestibular. Compareci no dia da prova e, passados uns dias,
ligaram avisando que estava aprovada e que deveria efetivar a
minha matricula. Sem quase acreditar, cumpri com as questdes
legais e comecei a estudar. O inicio foi muito dificil, pois, para
complicar, eu nao tinha computador e nem sabia acessar a
internet. Fui obrigada a comprar um e, nesse momento, falaram da
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possibilidade de atuar como auxiliar-estagiaria e que deveria fazer
a inscricdo na Secretaria de Educagao Municipal. Foi o que fiz e, no
dia vinte e quatro de agosto de 2013, fui admitida como
profissional no CEI, no qual permaneco até hoje, mesmo tendo que
renovar o contrato todos os anos.

Entro na CEI nove e meia da manha. Arrumo os espagos
para o sono, com espaco para umas 35 criangas, divididas em duas
salas. Pego as mamadeiras e coloco leite para todas as criangas,
feito isso vou auxiliar as professoras em sala enquanto fazem
atividades com as criancas. Depois, volto para cuidar do sono que
dura em média duas horas. Quando acordam, as criangas sao
levadas para o refeitorio onde sempre tem lanche. Servimos as
criangas e ficamos com elas até as professoras chegarem, por volta
das treze horas, quando as criancas vao para as salas. Alguns
grupos vao para o patio brincar.

Nesse momento, volto para a sala ou faco outras tarefas a
pedido da diretora. Quando uma professora precisa, ela me chama,
interrompo o que estou fazendo e vou atender. Solucionada a
questdo, volto para terminar o que estava fazendo. Amo o meu
trabalho e ver as criangas brincando comigo e me reconhecendo
faz valer a pena o sacrificio que fiz para chegar até aqui. Vérias
vezes pensei em desistir, mas a vontade de ficar perto delas foi
maior.

Quando substituo alguma professora, gosto de pensar as
atividades junto com as criangas, sendo que as horas passam muito
rapidamente quando elas se envolvem. No entanto, percebo que as
professoras, em alguns momentos, ainda estdo na “idade da pedra” e
nao conseguem perceber o quanto sdo significativas para as criangas
as brincadeiras criadas por elas, sem muita intervencao dos adultos.
Nesses quatro anos de atuacdo e de formacao, fui construindo uma
experiéncia cotidiana junto com as criangas, em didlogo com a
formacdo de professora, que permitiu registrar algumas reflexdes
realizadas por mim. Avalio que precisamos nos atualizar para
descobrir novos caminhos a serem percorridos, descobrir novos
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métodos, ser professoras a partir das criancas que sao capazes de
transformar panos em barracas, bonecas, palhacos. Penso que é
preciso pouco para transformar o cotidiano das instituigdes de
Educacao Infantil, pois cabe as professoras, nessa proposta, a
responsabilidade de organizar espacos criativos e desafiadores, nos
quais a imaginacao das criangas seja nutrida. Esses espacos e tempos
podem e devem ser pensados para além dos muros institucionais,
possibilitando  aprendizagens outras que o brincar pode
proporcionar, como evidenciou Levinzon (1989, p. 36):

Brincando, portanto, a crianca coloca-se num papel de poder, em
que ela pode dominar os vildes ou as situacdes que provocariam
medo ou que fariam sentir-se vulneravel e insegura. A
brincadeira de super-herdi, a0 mesmo tempo em que ajuda as
criangas a construir a autoconfianca, leva a superar obstaculos da
vida real, como se vestir, comer um alimento sem deixar cair,
fazer amigos, [...].

Nesse momento, no qual a menina que brincou na roga junto
com muitas meninas, meninos e adultos brincantes, conclui o
curso de Pedagogia e atua como auxiliar-éstagiaria em um CFEI, é
possivel compreender a infancia que foi vivida em didlogo com as
teorias estudadas, contruindo, a partir das prdprias experiéncias,
um referencial tedrico que orienta as praticas cotidianas como
profisional da Educagéo Infantil.

Uma das questoes que estou refletindo é se a quantidade de
brinquedos define a qualidade e os significados do brincar.
Estudos, como os de Sager e Sperb (1998), tém evidenciado que,
quando a quantidade de brinquedos é maior, h4 forte tendéncia
das criancas se apropriarem de um brinquedo e passarem a
brincar sozinhas, sem interagir com as demais. Os mesmos autores
ressaltam que € preciso pensar também nas possiveis interagoes
que os brinquedos podem provocar, inclusive no surgimento de
conflitos, tdo importantes de serem observados nos processos
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educativos para que, de fato, aconteca a educacao para o viver em
sociedade.

Comparando a quantidade de brinquedos disponiveis no CEI
com a quantidade de brinquedos que tive, uma boneca comprada
na loja e muitos objetos transformados em brinquedos, avalio que
a quantidade de brinquedos se torna relativa. Os brinquedos que
fazem diferenca na vida das criangas sdao aqueles com os quais
possam brincar, sujar, manipular, explorar e, na sequéncia do uso,
até estragar. No entanto, quanto mais os brinquedos se tornam
sofisticados e caros, menos sdo brincados. Muitos servem s para
enfeitar prateleiras, tanto em casa como no CEIL pois, quando as
criangas os pegam, invariavelmente algum adulto ja grita: "Nao vai
estragar, nao vai sujar!”; “ Cuidal!!! Custou muito caro!" Nesse
momento, meio assustada, meio decepcionada, a crianca brinca
sem brincar ou volta a guardar o “objeto sagrado” na prateleira.
Analiso que brinquedo é como livro, quanto mais marcado pelo
uso, mais sinal de que cumpriu a finalidade para a qual foi criado.
Assim, cuidando dos objetos mais do que das pessoas, vamos
contribuindo para que as criancas se tornem adultas antes do
tempo e que aprendam a economizar no sonho de ser plenas, livres
e felizes.

Também observei, no CEI, que os poucos momentos do
brincar livre deveriam ser laboratérios de observacio e de
aprendizagens para as professoras que, ao contrario e
lamentavelmente, ficam distraidas ou realizando outras tarefas. E
mais uma oportunidade de melhor conhecer as criancas que se
perde, pois elas, nesses momentos, deixam vir a tona muitas das
emogdes e das experiéncias que vivem em seus cotidianos
familiares. Em uma das observagdes, uma menina gritava e batia
na boneca. Depois de um tempo de repeticao da cena, perguntei a
ela o que estava acontecendo, e a menina respondeu: "Minha mae
faz assim comigo". Ficamos quietas, cada uma, provavelmente,
pensando a partir das suas proprias experiéncias. Senti que,
naquele momento, essa informacao foi mais uma oportunidade de
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pensar sobre a vida das criangas que nem sempre é livre e feliz
como muitos afirmam ser. Observei o quanto as brincadeiras
podem ser canais de comunicagido e de abertura do didlogo das
criancas com os adultos (KISHIMOTO, 2000). No entanto, a
professora ndao olhou para esse episddio, como ndo olha para
muitos outros.

Outro aspecto que observei, considerando os equipamentos
disponiveis, foi o excessivo nimero de horas em que as criancas
ficam assistindo filmes e desenhos de maneira passiva enquanto,
novamente, as professoras aproveitam para descansar ou fazer
outras atividades. Sao momentos que, de maneira geral, acontecem
em um vazio pedagodgico, sendo um pretexto para preencher
lacunas no planejamento docente.

Ressalto que ndo desconsidero a importancia do uso desses
recursos, mas, em tempos atuais, nos quais as criangas estao cada
vez mais privadas de oportunidades e espagos para o brincar
coletivo e ao ar livre, penso que, no CEI, deveriam ter chances
maiores para as brincadeiras no patio.

Nesse aspecto, Brougere (1995) reconhece que a televisao
tem sido uma ferramenta importante para a ampliacdo de acesso a
imagens, aos contextos diferenciados, aos sons, as cores e a tantas
outras linguagens que, muitas vezes, nao fazem parte do cotidiano
das criancas, podendo, assim, se tornar veiculo de inspiracdo para
agucar e ampliar a imaginacao infantil, também trazendo a tona
emocdes e sentimentos que estao guardados no lado esquerdo do
peito. Entretanto, o autor defende a importancia do brincar, ao
evidenciar que: “[...] a brincadeira permite a descarga das emocoes
acumuladas durante a recepcdo televisiva” bem como “[...] a
invencdo e a criagdo em torno das imagens recebidas”.
(BROUGERE, 1995, p.60).

Nessa concepcao, é responsabilidade da instituigao educativa
e das professoras, que, na maioria das vezes, nao passaram por
essa formagcao, inserir no curriculo a educagao para a midia desde
a FEducacdo Infantil, considerando que as tecnologias da
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informacgao e da comunicacdo (TICs) devem ser utilizadas como
aportes, mas com consciéncia e criticidade para que as mensagens
que veiculam nao sejam absorvidas sem critérios.

Analiso que todos ganham quando dosamos o nimero de
horas frente aos videos e incluimos atividades diversificadas como:
leituras compartilhadas de livros; disponibilizacdo de brinquedos
simples como carrinhos, bolas, bonecas e outros que permitem a
construcao de enredos; quando contamos histérias em uma roda
na qual é permitido ouvir, falar, imitar personagens, chorar,
gargalhar; quando convidamos os pais e as maes para contarem
aos filhos as aventuras de suas infancias, os seus brinquedos e
brincadeiras, envolvendo as criancas no exercicio de ouvir e
imaginar o pai ou a mae criancas, subindo em uma arvore ou
brincando de pega-pega. Nessa concepgao, destaco o Projeto de
Leitura desenvolvido no CEI por meio do qual as criancas levam
para casa um livro de literatura infantil e algum adulto 1é para elas.
Invariavelmente, no outro dia, a crianca quer contar para os
colegas a historia que ouviu.

Defendo, também, que h4& momentos em que precisamos
provocar as criangas para brincar no patio, sem acesso a qualquer
tipo de brinquedo, a fim de que percebam que somos capazes de
criar jeitos de brincar diferenciados e que qualquer canto da escola
ou objeto podem ser transformados em brinquedos, inclusive o
corpo com sons, gestos, movimentos, caretas. Para que
experimentem sensacOes diferentes, podemos diversificar e, na
sequéncia, apresentar para as criangas varios tipos de brinquedos,
proporcionando a elas a descoberta de jeitos de brincar diferentes
das formas tradicionais, que sao impostas previamente por
adultos. Por que um carrinho nao pode virar um avido, uma
boneca, um jacaré? Também podemos projetar desenhos criativos,
distantes dos veiculados pela midia comercial, e conversar sobre
essas experiéncias. Enfim, pensar e planejar atividades inusitadas,
nao corriqueiras, para que as criangas se surpreendam e se
maravilhem nos tempos e espagos educativos. Com certeza, nesse
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percurso, as professores também vao ressignificar as suas
profissoes.

Machado (2003, p. 26) contribui com essa reflexdao ao
afirmar que: “[...] brincar é também raciocinar, descobrir, persistir
e perseverar; aprender é perder percebendo que havera novas
oportunidades para ganhar; esforcar-se; ter paciéncia, ndo
desistindo facilmente”. Segundo o autor, ao brincar, as criancas
crescem mais saudaveis, com estimulo para explorar os seus
interiores, assim como o mundo externo, ressignificando o seu
viver (e dos adultos que estdo proximos a elas e tem sensibilidade
para sentir).

Nesse percurso, busquei relacionar as minhas experiéncias
de menina brincante com as minhas experiéncias de auxiliar-
estagiaria, quase pedagoga. Busquei demonstrar o quanto sao
importantes, para as criangas, as brincadeiras criadas por elas, sem
muita intervengao dos adultos, pois elas tém imaginacao suficiente
para criar e recriar os proprios brinquedos. Com materiais simples,
como madeiras, latas, panos, garrafas pet e outros, os pequenos
sdo capazes de criar um mundo s6 deles, no qual alguns adultos ja
nao sao capazes de entrar.

Ressalto que, na minha experiéncia na minha experiéncia no
CEI, tenho observado que, para as criancas, uma bola é bola, sendo
cara ou barata. Para elas, o valor nao é o mais importante,
tampouco o tempo de trabalho dos pais que o brinquedo custou,
mas sim o que elas podem fazer livremente com aquele brinquedo.
Também é importante compreender que essas criancas estao em
uma fase de agucada curiosidade e podem, inclusive, desmontar ou
quebrar um brinquedo para saber como é feito ou para remontar
de outro jeito, criando outro brinquedo. As vezes, também
quebram por nao saber brincar ou por algum impeto de raiva.
Nesses casos, espera-se que o adulto busque compreender o
contexto e converse com a crianga, perguntando o porqué e, se
possivel, ajudando a consertar, mas evitando, com toda sabedoria,
acusar, julgar e falar sobre o quanto custou aquele objeto ora
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quebrado. Educar é ampliar horizontes e nao reduzir as
possibilidades com culpas, castigos e ameagas.

E importante que os adultos que convivem com as criancas
compreendam que alguns brinquedos, sem uma explicagdo
aparente, tornam-se especiais. No CEI, observei um menino de uns
trés anos, que brinca muito com um carrinho todo quebrado e
chora quando alguém pega ou ameaga colocar no lixo. Quando
estraga mais um pouco, o0 menino pede para alguém consertar e
chora por seu carrinho. Avalio que assim também acontece
conosco, pois temos alguns objetos que, por seu valor afetivo,
parecem fazer parte de nés. Também penso que as criangas podem
brincar com pouco, sem virar consumistas insaciaveis. Alguns pais
e maes, por nao compreenderem essa dinamica, trabalham muito
para presentearem seus filhos com o que nunca tiveram e, de
forma equivocada, esquecem que as criangas, muitas vezes,
querem apenas sentar no colo, ouvir uma historia, sentar-se a
mesa e jantar com a familia reunida e em paz, dormir abragadas
com alguém que as ame de maneira incondicional.

Observando os momentos de entrada e de saida, presenciei
cenas muito interessantes, um pouco alegres, algumas tristes. Uma
que me emocionou, de maneira especial, foi repetida por vérias
criangas, ao sair do CEI, quando correm para abragar como maes
ou os adultos que as vao buscar e ficam quietinhas, abragar as
maes se nunca mais quisessem sair daquele lugar aconchegante.
No entanto, muitas vezes, as cenas foram interrompidas
rapidamente por um gesto de arrastar as criancas para que
andassem mais depressa ou por uma frase indiferente ao silencioso
pedido das criangas: "Vamos logo, estou com pressa!"; "Deixa esse
lanche ai. Vamos embora! "; “Chega de brincar!”. Isso sem contar
as situagdes constrangedoras de brigas entre pais e maes em frente
ao portao da instituicao, mas esse é tema para outra pesquisa.

Vygotsky (2007) evidenciou que o modo como a crianca
brinca e interage revela muito do seu mundo interior por meio de
acgoes concretas, visiveis e observaveis aos olhos dos adultos que
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estao disponiveis para elas. O ato de brincar proporciona as
criancas o relacionamento com as coisas e umas com as outras,
construindo conhecimentos que sdo adquiridos pela criagdo de
relagdes, e ndao por exposicio a fatos e a conceitos isolados,
portanto, é por meio das atividades brincantes e prazerosas que as
aprendizagens mais significativas podem acontecer.

Ap6s a conclusdo da pesquisa, é possivel afirmar que ha um
longo caminho a ser percorrido ao encontro das criangas e das
brincadeiras que sao direito e necessidade, mas que se encontram
pouco presentes no cotidiano da instituicao pesquisada.

5. Consideracoes finais

Eu tenho que essa visao obliqua vem de eu ter sido crianca em
algum lugar perdido onde havia transfusdo da natureza e
comunhdo com ela. Era o menino e os bichinhos. Era o menino e o
sol. O menino e o rio. Era o menino e as arvores.

(Manoel de Barros, 2010)

A partir da trajetéria de vida com foco na infancia e nas
experiéncias do brincar livre, junto da natureza, o objetivo da
pesquisa foi compreender, a partir desses paradigmas, o brincar no
cotidiano de uma instituicdo educativa municipal de Educagao
Infantil com foco nas criangas e na atuacdo das professoras. Ao
concluir o estudo, podemos ressaltar a importancia das
brincadeiras livres, com elementos da natureza que possibilitam o
brincar a partir do interesse, do referencial e da iniciativa das
proprias criancas. Essa proposta ndao diminui a mediagao
intencional e qualificada das professoras, pois, nessa concepgao do
brincar, todos brincam juntos.

As observagoes evidenciaram que, no CEI, as brincadeiras
sdo excessivamente didatizadas e controladas pelas professoras,
com utilizagdo de brinquedos industrializados e, portanto,
praticamente impedindo as brincadeiras que podem surgir de
atividades livres, a partir das préprias criangas e de elementos que
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provoquem o imaginario e a criatividade. Ha excessiva
preocupacao com a disciplina, com as rotinas e com 0s processos
de leitura e escrita, sendo que as criancas sao pouco observadas e
ouvidas.

Ao concluir, trago as minhas lembrancas de crianca e
percebo como as experiéncias vividas pelas criancas que
frequentam o CEI se distanciam daquelas que eu vivi. Por um lado,
existe uma logica nesse distanciamento, pois os tempos sao outros
e as criangas, como seres culturais e histdricos, também sao. Os
contextos sdo diferentes, as necessidades e interesses também. No
entanto, o brincar livre, que provoca a criatividade e a autonomia
ao brincar, é atemporal, pode conviver com brinquedos e
brincadeiras mais dirigidas, com brinquedos industrializados, mas
precisa ser inserido, de maneira intencional e planejada, no
cotidiano de institui¢des educacionais que atuam com criancas
pequenas. £ um direito das criancas, é um dever da instituicio e
das suas profissionais.

Como orientadora deste TCC e como professora em cursos
de graduacdo, tenho apreendido, ao longo do meu estradar, que
ninguém percorre os caminhos do TCC sem os conhecimentos
tedricos que geram as possibilidades de pensar e refletir sobre o
que foi observado e que precisa ser organizado e sistematizado na
escrita. No entanto, a experiéncia vivida durante todo o percurso
deste TCC, como professora orientadora, reforcou em mim a
conviccao de que ninguém estuda, pesquisa e escreve, de maneira
autoral, se ndo estiver visceralmente conectada com a temaética em
questao e a sua trajetdria de vida, bem como se as suas memorias
nao estiverem em didlogo permanente com 0S Sseus processos
formativos e a atuagao profissional.

Cacilda, ao mergulhar no passado e apresentar a narrativa
de suas memorias “agridoces”, permitiu que fatos esquecidos
emergissem e ressignificassem o seu presente e a sua profissdo, na
direcio da rememoragdo. FEsse exercicio possibilitou que
compreendesse, com mais clareza, que as criancas, ao brincar
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coletivamente, constroem uma cultura prépria da infancia, com
tragos do universo sociocultural dos adultos, mas recriado e
ressignificado.

Compartilhamos nossos achados de pesquisa e nossas
reflexdes como proposta e convite para que nds, que atuamos em
cursos de formacao de professoras e em instituicoes de Educacdo
Infantil, repensemos nossas préaticas politico-pedagogicas que, de
maneira geral, se fundamentam naquilo que noés, adultas,
pensamos e propomos como mais adequadas para as criancas e
que, na maioria das vezes, caem no vazio do cotidiano
institucional. Ougamos as criangas, caminhemos de méaos dadas
com elas, sejamos mais criancas em nossa responsavel,
comprometida e intencional atuacao docente.
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Formacao inicial de professores de espanhol,
na modalidade a distancia, em Mato Grosso do Sul

Daniela Sayuri Kawamoto Kanashiro
Ana Beatriz Silva Brandao de Souza

1. Introducao

O presente capitulo é decorrente do desenvolvimento de
projeto de pesquisa vinculado ao Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (Pibic), na categoria voluntario. Trata-se de
resultados parciais de estudos realizados no periodo de agosto de
2017 a julho de 2018 e tem como foco a formacdo inicial de
professores de lingua espanhola, na modalidade a distancia, no
estado de Mato Grosso do Sul (MS). Objetivamos apresentar um
mapeamento das cidades onde os cursos de Letras com habilitagao
Unica (Espanhol) e dupla habilitagdo (Portugués e Espanhol) siao
ofertados por instituicdes publicas e particulares. Justificamos
nossa pesquisa na medida em que estudos sobre a formagao inicial
de professores de lingua espanhola no estado de MS sao ainda
incipientes. Além disso, cabe evidenciar que precisamos conhecer
onde essas licenciaturas sdo desenvolvidas para propor a oferta do
referido idioma- ou consolida-lo - nas escolas de educacado bésica
do estado, bem como planejar acdes de formagao continuada.

A Lei n°11.161, assinada pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula
da Silva, em 5 de agosto de 2005, determinava que as instituicdes que
tinham turmas do ensino médio deveriam ofertar, obrigatoriamente,
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a disciplina de lingua espanhola, sendo de matricula optativa para o
aluno. Brechas na legislacdo e a falta de uma politica linguistica para
o ensino desse idioma fizeram, porém, com que a oferta da lingua
espanhola chegasse a poucos, mesmo em um estado como Mato
Groso do Sul, que estabelece fronteiras com paises cujo idioma oficial
é o espanhol. Até 2010, todas as escolas de ensino médio, sendo
publicas ou privadas, deveriam ter oferecido a disciplina para seus
alunos. O fato é que quase nenhum estado conseguiu garantir a
execucao da lei de maneira bem-sucedida, possivelmente por
questdes politicas ou econdmicas, mas, em Mato Grosso do Sul,
definitivamente, o problema nao foi a falta de professores
qualificados, conforme demonstram dados coletados.

Para desenvolver o tema, na fundamentagido teodrica,
discutimos os aspectos legais que amparam a docéncia de
espanhol, bem como discorremos sobre o motivo de se ensinar o
idioma em questdo, apresentando alguns aspectos acerca da
formacdo inicial de professores na modalidade a distancia. Na
metodologia, explicamos sobre como foi o sistema de levantamento
de dados e, na andlise, apresentamos e discutimos as informagoes
coletadas a respeito da oferta do curso de licenciatura em Letras
com habilitacio em Espanhol ou em Portugués e Espanhol, no
estado de MS. Por tltimo, expomos nossas consideragoes finais.

2. Fundamentacao tedrica

Para fundamentar nosso trabalho sobre formacgao de
professores, na modalidade a distancia no estado de Mato Grosso
do Sul, discorremos sobre alguns aspectos relacionados a por que
ensinar espanhol, citando Brasil (2006), Goettenauer (2005),
Rajagopalan (2015) e Sedycias (2005). Também contemplamos
questoes legais na formacdo do docente e outras relacionadas
especificamente ao tipo de oferta.
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2.1. Por que ensinar espanhol?

Conforme Zolin-Vesz; Barcelos (2014), o professor de
linguas deve refletir sobre os seguintes aspectos: (i) o que significa
ensinar uma lingua?; (ii) quais as formas mais apropriadas de
ensinar e aprender uma lingua?; (iii) qual o papel do professor no
ensino de uma lingua?

O trabalho de Marques (2001) busca identificar o que
interfere na atuacdo dos professores de espanhol. Em suma, ha
grande influéncia de pressupostos adquiridos por meio de suas
experiéncias como aprendizes da lingua estrangeira. Para
Imbernén (2009, p. 105), por sua vez, “a pratica educativa muda
apenas quando o professorado quer modifici-la e ndo quando o(a)
formador(a) diz ou apregoa”. E importante lembrarmos que os
proprios formadores de professores precisam ter claras suas
concepcoes de lingua, uma vez que também, com base nisso,
delinearao sua pratica com futuros docentes.

As duas principais crengas', segundo Zolin-Vesz; Barcelos
(2014), sao percebidas corriqueiramente. Muitos tém a ideia de que
existe 0 espanhol da Espanha e o espanhol americano e também
que a Espanha é o tnico lugar em que se fala o idioma. Trabalhar a
questao ética da visibilidade dos paises da América Latina é, entdo,
o ponto principal a ser resguardado, ja que a juncao dessas crencas
pode contribuir para provocar outros —questionamentos,
principalmente “contra o preconceito, bem assim no tocante aos
estereotipos, a reducdo e a generalizagao do que a América Latina
(ndo) é” (ZOLIN-VESZ; BARCELOS, 2014, p. 50).

O aluno que esta aprendendo a lingua espanhola -
principalmente aquele que sera professor - deve tentar adquirir a
capacidade de construir sua prépria forma de falar e se expressar,

' Crengas sdo “uma forma de pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em novas experiéncias e resultantes de um
processo interativo de interpretacéo e (re)significagao. Como tal, as crengas sao sociais (mas também
individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais” (BARCELOS, 2006, p. 18).
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assim como faz com sua lingua materna, mesmo sabendo que suas
caracteristicas naturais permanecerdao. A aquisi¢ao de uma lingua
estrangeira deve ser constituida de modo que a criticidade esteja
adentrada nela, e ndo ser concebida de maneira mecinica e
passiva. Goetternauer (2005) afirma que o aprendiz/professor
deve ter condicbes de assumir posicionamentos nao s6 claros e
fundamentados, mas também flexiveis e sensatos em relacdo a
determinados temas, fazendo com que a formagao seja continua,
devido ao curto tempo de curso.

Outra reflexao importante quando tratamos da formagao de
professores é: por que ensinar espanhol? Em nosso contexto, é
importante considerar que Mato Grosso do Sul faz divisa com dois
paises sul-americanos cuja lingua oficial é o espanhol, sendo eles: o
Paraguai e a Bolivia. Além disso, temos também, ao longo da nossa
fronteira, um enorme mercado que pode ser consolidado e ampliado
por meio de tratados comerciais. Se interagir é algo necessario para
as pessoas, torna-se plausivel aprender a lingua e a cultura dos
nossos vizinhos hispano-americanos. Além disso, evidenciamos que
cerca de 420 milhdes de pessoas tém o espanhol como lingua
materna, trata-se do idioma oficial de 21 paises e, aproximadamente,
18 milhdes aprendem espanhol por ano, figurando como a segunda
lingua mais falada no mundo (SEDYCIAS, 2005).

Para Rajagopalan (2015, p. 19) “no mundo de hoje a tnica
outra lingua com chances reais de desafiar o dominio esmagador
do inglés é o espanhol”. Segundo o pesquisador, além de
considerar o nimero de usuarios (quantidade de falantes nativos,
de segunda lingua ou de lingua de contato), um idioma de alcance
global precisa levar em conta também a expansao de territorio
onde a lingua se faz presente. Conjuntamente, é preciso ponderar
outros fatores que, nesse caso, asseguram a supremacia do inglés:

O que realmente pesa na hora de decidir se uma determinada
lingua se qualifica como lingua de acesso maior é sua presenca
em diferentes partes do mundo, a penetracdo que ela tem em
diferentes partes do mundo, a penetracio que ela tem em
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diferentes esferas de atuacao (administracao, educacdo, ciéncia e
tecnologia, jornalismo, entretenimento, cultura popular e, por ai,
vai). (RAJAGOPALAN, 2015, p. 20)

Apesar da importancia revelada da lingua espanhola, a
resisténcia em aprender o idioma ainda é muito presente.
Concepcoes como “‘o espanhol é uma lingua facil’, pois ‘se parece
com o portugués’, uma lingua que ‘ndo precisa ser estudada’, que
‘ndo necessita muito esfor¢o para aprendizagem’ (ZOLIN-VESZ;
BARCELOS, 2014, p. 42), ndo estdo distantes de nossa realidade.
Comprova essa afirmagao a divulgacdo de videos sobre os passeios
no Brasil, langados pelo governo federal via Instituto Brasileiro do
Turismo (Embratur), que reforcam a infeliz ideia de “lingua que
ndo se precisa estudar”, sobretudo ao langar a campanha na
América Latina “Aqui hablamos Portufiol: en Brasil todo mundo se
entiende”. Dessa forma, o docente tem um importante papel no
processo de desmistificar a ideia de que todo brasileiro sabe o
espanhol sem mesmo ter aprendido suas especificidades.
Goettenauer (2005, p. 63) afirma que

Infelizmente ainda é comum ouvir dos alunos que o espanhol é
muito facil porque se parece muito com o portugués. Cria-se
assim um falso preceito: para saber espanhol basta aprender o
1éxico, isto é, as palavras que sdo diferentes das empregadas em
nossa lingua. E necessario combater essa ideia errénea.

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) - Conhecimentos de Espanhol (BRASIL, 2006), nao se
pode pensar em ensinar e aprender linguas apenas como
“ferramenta” ou como somente uma matéria a ser estudada.
Ensinar e aprender outra lingua: “podera interferir positivamente
na relagdo que os estudantes brasileiros guardam com a prépria
lingua, em especial com a escrita” (BRASIL, 2006, p. 133); deve

> Video “Verano en  Brasil: Aqui hablamos  Portufiol”.  Disponivel  em:
<https://www.youtube.com/watch?v=LMfrzdzPfno>. Acesso em: 16 maio 2018.
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“levar o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do
contato e da exposicao ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da
diversidade” (BRASIL, 2006, p. 133); é “admitir as diferengas
individuais e culturais e conviver bem com elas, sem preconceitos,
sem discriminagdes, em suma, colocar-nos no lugar do outro”
(GOETTENAUER, 2005, p. 64). Dessa forma, ao aprender um novo
idioma, podemos conhecer e aceitar diferentes culturas e
realidades, evitando assim atitudes preconceituosas e xen6fobas.

2.2. Aspectos legais da formacio de professores

A Resolucao N° 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em ensino superior e para a formagao continuada.
De acordo com o Art. 5°, a formagdo docente deve assegurar a base
comum nacional, regulada pelo parecer de educagdo como maneira
emancipatéria e perduravel, assim como pelo reconhecimento do
trabalho docente que conduz a préaxis como articulagao entre teoria e
prética e a necessidade de se levar em consideracao a realidade das
instituicoes da educagao basica e da profissao.

Ademais, no Art. 7°, é colocado que o(a) egresso(a) da
formagao inicial e continuada devera

[...] possuir um repertério de informacdes e habilidades
composto pela variedade de conhecimentos tedricos e praticos,
sendo resultado do projeto pedagégico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em  principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética [...] (BRASIL, 2015, p. 7)

O Art. 13 define o minimo de 3.200 horas de curso com
duracéo de pelo menos oito semestres ou quatro anos, sendo:

® 400 horas de pratica como componente curricular;
® 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado;
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® no minimo, 2.200 horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nuacleos de estudo de formagdo geral, das areas
especificas e interdisciplinares e do campo educacional e pelo nicleo
de aprofundamento e diversificacdo das areas de atuacdo profissional
(abarcando contetidos especificos e pedagégicos);

® 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos professores em formacao.

O Art. 15 faz referéncia aos cursos de segunda licenciatura e
preveem carga horéria de, no minimo, 800 horas, se pertencer a
mesma area do curso de origem ou de, pelo menos, 1.200 horas se
for de uma area diferente. A carga horaria de estagio curricular
supervisionado deve ser de 300 horas.

Foram longos anos de debate, procedimentos e agdes no
Congresso Nacional para que a inclusao da oferta de Lingua
Espanhola na educacao bésica fosse garantida. A promulgacio da Lei
11.161/2005 fez com que o ensino desse idioma, no Brasil, fosse
impulsionado, levando ao crescimento da oferta de cursos de
formacao inicial e continuada de professores, fomentando a pesquisa
sobre a lingua, 0 ensino, a cultura e a literatura. No entanto, em 2016,
houve sua revogacdo por meio da Medida Proviséria 746, de 22 de
setembro de 2016, depois convertida na Lei 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017. Essa mudanca marcou um retrocesso na educagiao
brasileira, ja& que o Gnico contato do aluno com a lingua estrangeira
na escola bésica volta a ficar restrito ao inglés.

2.2. Formacdo de professores de espanhol na modalidade a
distancia

A educagdo a distancia deriva da evolugdo do ensino
presencial institucionalizado na sociedade moderna, de forma que,
ao longo do desenvolvimento da Histéria da Educagdo, foram
superados muitos obstaculos (LEVY, 2000). O processo de
solidificacido da Educacdo a Distancia (EaD), no Brasil, s6 foi
estruturado, de fato, a partir dos anos 2000.
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Sendo conivente as tecnologias de multimidia, a EaD trouxe
a juncdo multissensorial e uma mudanca na transmissao de
informacoes pelo docente para a construcgao do saber pelo usuario
(GUADAMUYZ, 1997). Nesse caso, as tecnologias da informagao e
comunicacdo (TIC) fazem com que a interagdo midiatizada e de
interatividade no processo de ensino e aprendizagem permitam a
elasticidade da interagdo humana com a independéncia no tempo e
no espaco (BELLONI, 2001).

Fagundes (2006) analisou diferentes projetos do Programa
do Governo Federal intitulado Proé-licenciatura e fez uma
comparacdo entre os cursos para formacdo de professores
presenciais e a distancia. Com isso, conseguiu observar que 0s
alunos formados por meio da EaD tém mais capacidade de
desenvolver melhor o uso das tecnologias na educacido dentro da
sala de aula, ja que estas fazem parte continua de sua graduagao.

Gerando muitos debates no meio académico, a modalidade a
distancia é vista, principalmente, de duas formas: de um lado, ha o
grupo que acredita na necessidade de os processos educativos
formais incorporarem as tecnologias, atualizando os modos de
ensinar e aprender com foco na aprendizagem. Do outro lado, ha
os que acreditam na impossibilidade de um estudante aprender
com qualidade em frente a um computador ou uma televisao
estando separado fisicamente de outros colegas (SOMMER, 2011).

Cabe evidenciar que a formagdo a distancia é uma
modalidade consolidada no setor de educagao e que cresce a cada
ano, tendo como principal caracteristica sua flexibilidade. Mesmo
nao exigindo local e horério fixos, os cursos impdem que os alunos
cumpram suas atividades nos determinados prazos. Entao, assim
como o0s presenciais, os cursos EaD exigem do aluno
responsabilidade, determinacdo, persisténcia e, acima de tudo,
organizac¢ao do tempo e autonomia.
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No caso das IES publicas, a criagao do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB)3, conforme Decreto 5.800, de 8 de junho de
2006, propiciou o desenvolvimento de graduacdo na modalidade a
distancia. Com o objetivo de contribuir para a Politica Nacional de
Formagao de Professores do Ministério da Educacao (MEC), a oferta
de cursos esta centrada, majoritariamente, na area de formacao
inicial e deve ser desenvolvida, sobretudo em locais distantes dos
grandes centros urbanos, que apresentem baixo Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (Ideb). Desse modo, a proposta procura garantir a
interiorizacdo do ensino superior gratuito, a formacao inicial docente
e evitar a migragao dos profissionais para as grandes cidades.

3. Metodologia

Visando a conhecer onde se da a formacdo inicial de
professores de espanhol em Mato Grosso do Sul, buscamos
identificar as universidades que oferecem o curso de Letras -
Portugués/Espanhol ou Espanhol e em que municipios se
desenvolvem. Para tanto, coletamos dados na pagina de Cadastro e-
MEC de Instituigdes e Cursos de Educacao Superior4 relacionados as
IES - particulares e publicas. Detectamos trés IES que disponibilizam
habilitagdo Unica e seis de habilitacio dupla. Essas consultas e
pesquisas foram realizadas no segundo semestre de 2017.

4. Analise de dados
Nesta parte do artigo, apresentamos os dados coletados

referentes a oferta de cursos de Licenciatura em Letras Espanhol
ou em Letras Portugués e Espanhol, desenvolvido na modalidade a

3 Dados disponiveis em: <http://www.capes.gov.br/uab/o-que-e-uab>. Acesso em: 31 maio 2018.

4 A pagina de Cadastro e-MEC apresenta uma base de dados oficial e tnica de informagoes relativas
as IES e cursos de graduacao do sistema federal de ensino, sendo facultado as IES de outros sistemas
fazer parte dela.
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distancia, no estado de Mato Grosso do Sul, por IES particulares e
pela UFMS.

Tratando-se das IES publicas, apenas a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) oferece, na modalidade a distancia,
o curso de Letras Portugués e Espanhol, em MS. As 3.549 horas de
carga horaria total estdo distribuidas em oito semestres e 41
disciplinas obrigatérias compreendendo a area de Linguistica,
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Literaturas, Préticas de
Ensino, Estagios e outras pedagodgicas, conforme o PPC5 vigente. A
licenciatura também pode ofertar algumas das 13 disciplinas
optativas constantes no documento. Durante o curso, o graduando
tem a possibilidade de participar de eventos académicos, projetos
de graduacao, extensdo e programas institucionais, de acordo com
a demanda, disponibilidade de recursos humanos e financeiros e
em conformidade a abertura de editais. As aulas sao desenvolvidas
a distancia e uma parte delas também presencialmente, conforme
financiamento do governo federal (KANASHIRO, ROCHA, 2017).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado é o
Modular  Object-Oriented Dynamic Learning Environment
(Moodle). A plataforma permite a troca de e-mails, disponibiliza a
criagdo de chat, favorece a participacado em foérum, permite o
armazenamento e compartilhamento de links e arquivos (textos,
audios, videos), além do envio de tarefas e campo para feedback.

Para desenvolver as aulas a distincia, docentes e alunos
utilizam o Adobe Connect. O software permite o compartilhamento
de video, audio, arquivos, links e telas de seu computador. O Adobe
Connect também disponibiliza troca de mensagem pelo bate-papo e
gravacao de aula para posterior divulgacao.

Os alunos das primeiras turmas do curso de Letras
EaD/UFMS foram selecionados por meio do edital CED/RTR n°
016/2007, de 20 de setembro de 2007, para ingresso no ano letivo
de 2008. Nessa época, comecaram cinco turmas, sendo quatro

5 Projeto Pedagogico de Curso.
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localizadas no estado de Mato Grosso do Sul e uma em Sio Paulo,
no municipio de Apiai. Até junho de 2018, ou seja, 10 anos ap6s o
inicio do curso, contdvamos com 15 turmas de egressos e mais
quatro em andamento, estando duas no ultimo semestre e mais
duas matriculadas no segundo semestre.

O quadro a seguir apresenta dados relacionados aos
municipios e respectivos periodos de oferta.

Quadro 1 - Oferta do curso de Letras EaD/UFMS

Oferta Municipios Nuamero de concluintes até
junho de 2018

®  Apiai-SP® 31

e AguaClara 21
2008-2012 . Camapua 12

. Rio Brilhante 12

. Sado Gabriel do Oeste 17

. Bataguassu 27
2009-2013 (] Costa Rica 16

. Miranda 17

. Porto Murtinho 13
2010-2014 e  AguaClara 12

. Sao Gabriel do Oeste 6

° Bela Vista 15

L] Bataguassu 9
2013-2017 o Camapua 26

. Rio Brilhante 10

. Sao Gabriel do Oeste 10
2014-2018 o Miranda cursando o 8° semestre

. Porto Murtinho
2017-2021 ° Bonito cursando o 2° semestre

. Bela Vista

Fonte: Coordenagdo do curso de Letras Portugués e Espanhol EaD/UFMS

® Inicialmente, houve oferta de cursos de licenciatura da UFMS em polos de apoio presencial localizados
no estado de Sao Paulo e do Parand. A partir de 2012, apds a conclusdo da primeira oferta das turmas, a
Coordenadoria de Educacao Aberta e a Distancia da UFMS passou a concentrar os cursos de licenciatura
na modalidade a distancia somente nos polos localizados em Mato Grosso do Sul.
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Com relacdo a oferta do curso de formacao de professores de
espanhol em MS por instituicbes privadas, segundo consulta no
site do e-MEC, sdo nove IES particulares que o desenvolvem na
modalidade a distancia. Conforme as informacoes constantes nas
paginas virtuais dessas IES, de modo geral, o curso d4 ao aluno
dominio oral e escrito do idioma. Compdem a grade curricular as
disciplinas de andlise textual e produgdo textual, organizando e
desenvolvendo atividades e materiais relativos ao ensino da Lingua
Espanhola e Portuguesa, como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros.

Quadro 2 - Curso Letras Espanhol EaD, em MS
IES Cidade em que o curso | CH total Duracdo Inicio da
é ofertado minima em oferta
semestres
(1) Universidade Estacio e Campo Grande 2908 h 6 semestres 06/03/2014
de Sa (Unesa)
(2) Centro Universitario e Campo Grande, 3200 h 6 semestres 11/08/2006
Estécio de Ribeirao Preto ® Bela Vista,
(Estacio Ribeirao Pre) ® Trés Lagoas
(3) Centro Universitario e Campo Grande 3240 h 8 semestres 02/12/2016
Leonardo da Vinci ® Maracaju
(Uniasselvi)
Quadro 3 - Curso Letras Portugués-Espanhol EaD particular, em MS
IES Cidade em que o curso é | CH total Duracio Inicio da
ofertado minima em oferta
semestres

(A) Centro | e Campo Grande 2800 h 6 semestres 04/02/2009
Universitario
Claretiano (Ceuclar)
(B) Universidade e Campo Grande 3080h 6 semestres 16/03/2016
Metodista de Sao Paulo
(Umesp)
(C) Universidade e Campo Grande 3680 h 8 semestres 22/02/2008
Paulista (Unip) e AguaClara

® Amambai

® Bandeirantes

e Corumba

e Dourados

e Jardim

® Maracaju

® Navirai




Daniela Sayuri Kawamoto Kanashiro; Ana Beatriz Silva Brandao de Souza | 107

Nova Andradina
Paranaiba
Sidrolandia
Trés Lagoas

(D) Universidade de
Franca (Unifran)

Campo Grande, 2800 h 6 semestres 30/07/2007
Coxim,
Nova Andradina

(E) Faculdade
Educacional da Lapa
(Fael)

Campo Grande, 3400 h 8 semestres 04/08/2014
Bodoquena,
Corumba,
Dourados,
Maracaju,
Rio Verde

(F) Centro
Universitario de Araras
(Unar)

Campo Grande 3200h 6 semestres 01/09/2010
Dourados
Navirai
Paranaiba
Trés Lagoas

Os dados dos quadros 1, 2 e 3 mostram que, em NOSSO
estado, varias instituigdes oferecem o curso de formagao inicial de
professores de espanhol em diferentes municipios. H4 um ntimero
consideravel de formandos por ano, ou seja, periodicamente,
diversos profissionais saem capacitados para a docéncia area’.
Outro estudo realizado por Gomes, Kanashiro e Miranda (2017)
revela informagoes referentes a oferta de cursos de Letras
Portugués e Espanhol por IES ptblicas no estado e que também
evidencia nameros consideraveis.

Conforme mencionamos, inicialmente, a pesquisa realizada
foi motivada pelo fato de ser constante a justificativa de que nao ha
oferta do idioma nas escolas puablicas de educacdo basica porque
ndo ha professores habilitados. Em estudo realizado por Bruno
Galvan et. al. (2010, p. 108-111), no estado de Mato Grosso do Sul,
apenas as seguintes institui¢oes ofereciam o curso de formacao de
professores: UFMS - Campus de Aquidauana; UEMS - Campus de
Dourados; Faculdades Integradas Paranaiba; Faculdade de Ponta
Pora. Contudo, nossa pesquisa apresenta informagdes relacionadas

7 Ressaltamos que os dados dos quadros mencionados tratam apenas da licenciatura na modalidade
a distancia.
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a oferta que amplia o alcance do curso de formagao inicial de
professores de espanhol, no ambito da EaD. Notamos que essa
oferta aparece em praticamente todas as regides do estado, como
demonstra o mapa a seguir.

Legenda
(I) UFMS

(1) Unesa

(2) Estacio Ribeirao
Pre

(3) Uniasselvi

(A) Ceuclar
(B) Umesp
(C) Unip
(D) Unifran
(E) Fael

(F) Unar

Mapa 1 - Formagao de professores de Espanhol na modalidade a distancia
Adaptado de: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:MatoGrossodoSul _
MesoMicroMunicip.svg>. Acesso em: 30 mar. 2018.

No mapa 1, estao identificadas as IES particulares (vermelhas) e
a UFMS (verde) que oferecem o curso de formagdo inicial de
professores de espanhol na EaD. As IES que ofertam Letras Espanhol
estao indicadas com numeros (1, 2, 3) e as que ofertam Letras
Portugués e Espanhol estdo ilustradas por letras (A, B, C, D, E, F).

5. Consideracoes finais

Ainda que a lingua espanhola esteja passando por situacoes
desalentadoras nos Uultimos anos, cabe aos pesquisadores e
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formadores de professores a missdao de defender a importancia de
ensinar e aprender o idioma. Com a reforma do ensino médio,
sancionada pela Lei 13.415, no inicio de 2017, a Lei 11.161, de 5 de
agosto de 2005, que determinava a obrigatoriedade da oferta do
espanhol nas escolas de educagao basica, foi revogada. Além disso, as
diretrizes especificas para o ensino do idioma que estavam presentes
nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL,
2006) desapareceram na nova Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018), ainda que consideremos que tenham
disponibilizado apenas a versao preliminar do documento. Muitos
linguistas e especialistas em educacao, no Brasil, protestaram contra
essa decisdo e a caracterizaram como um retrocesso ao
plurilinguismo e pluriculturalismo.

Em MS, principalmente nas zonas fronteiricas, o espanhol é
a nossa lingua de contato. Além disso, conforme mencionamos,
além de questdes econdmicas, ja que cada vez mais o Brasil
fortalece relacdes politicas, econOmicas e culturais com seus

«A

parceiros de continente, aprender outro idioma “é sempre, um
pouco, tornar-se um outro” (REVUZ, 1998, p. 227), é aceitar e
respeitar as diferencas, é repensar a propria lingua.

Os dados referentes aos cursos de graduacao para formacao de
professores de espanhol na modalidade a distancia, tanto das IES
particulares como da UFMS, mostram que temos professores
habilitados para o ensino da lingua no estado. Ainda que
numericamente o predominio seja das particulares, notamos no mapa
proposto a abrangéncia significativa que a UFMS tem, sendo a Unica
IES publica a oferecer o curso na modalidade a distancia no estado.
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Materiais didaticos produzidos para o curso de
licenciatura em letras na modalidade a distancia:
videoaulas em cena

Daniela SayuriKawamoto Kanashiro
Leticia Vasconcelos Belle

1. Introducao

O presente capitulo é resultante do desenvolvimento de
projeto de pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, intitulado “Materiais didaticos produzidos para o curso de
licenciatura em Letras na modalidade a distancia: videoaulas em
cena”. O projeto, aprovado para integrar o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic), foi financiado pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Tem por objetivo discutir as videoaulas enquanto material
didatico e apresentar andlise de quatro gravagoes produzidas para
o curso de Letras Portugués e Espanhol, na modalidade a distancia,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Nos tltimos anos, conforme afirma Fernandez Lopez (2005),
¢ possivel observar a crescente preocupacao pela andlise de
materiais didaticos. Entre seus propdsitos, estdo o de conhecer,
discutir e compartilhar o produto analisado com todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. A finalidade nao
é propagar criticas negativas, mas contribuir para o melhor uso do
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que existe, subsidiar a elaboracdo de novos materiais e possiveis
reformulagdes do que ja foi produzido.

Nossa pesquisa justifica-se na medida em que os estudos
sobre a Educacdo a Distancia (FaD), sobretudo aqueles
relacionados a formacdo de professores nessa modalidade, sao
ainda incipientes. A maior parte dos profissionais que atua no
curso de Letras EaD/UFMS tem suas experiéncias de ensino e
aprendizagem calcada no presencial, no contato didrio em sala de
aula. Ensinar e aprender na modalidade a distancia nao apresenta
como Unico diferencial a mediagao tecnolégica (MOORE;
KEARSLEY, 2007). E fundamental que se tenha consciéncia das
diferencas, por exemplo, da metodologia, do papel do professor, do
tutor, do aluno, dos gestores, do material didatico etc, no ensino e
na aprendizagem a distancia.

A FEaD da UFMS teve suas origens por volta do ano 2000,
quando o Grupo de Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica no 1°
Grau (Gaecim) criou uma equipe interdisciplinar para dar suporte
aos professores que atuavam na educacdo publica do estado de Mato
Grosso do Sul (MS), com objetivo de qualificar esses docentes por
meio de cursos a distancia (SEDFOR/UFMS, s/d).

Em seguida, a UFMS uniu-se ao grupo de Universidade
Virtual Publica do Brasil (Unirede), com objetivo de popularizar o
acesso a educacao de qualidade ofertando cursos a distancia nos
niveis de graduacdo, pds-graduacdo e extensdo, enquadrando-se
em um novo formato de ensino regular, gratuito e de educacdo
continuada.

Foi somente em 2006, por meio de incentivos do Ministério da
Educagao (MEC), que a UFMS se associou ao Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Segundo a Fundacao Capes, “UAB ¢ um
sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de
nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de
acesso a formacao universitaria™. A proposta da UAB é contribuir

' Disponivel em: <www.capes.gov.br/acessoainformacao/informacoes-classificadas/93-conteudo-
estatico/7836-0-que-e-uab>. Acesso em: 26 ago. 2017.
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para a Politica Nacional de Formagao de Professores do MEC,
garantindo a oferta de cursos principalmente na 4area de
licenciaturas, na modalidade a distancia, e promover a interiorizagao
do ensino superior gratuito em locais distantes dos grandes centros
urbanos e com baixos Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

Os primeiros cursos ofertados pela UFMS foram o de
Bacharelado em Administragdo e os de Licenciaturas em Letras
Portugués e Espanhol, Ciéncias Bioldgicas, Matematica e
Pedagogia, estabelecendo parcerias com institui¢des publicas
estaduais e municipais. Além da graduacao, voltada principalmente
para as licenciaturas, conforme mencionamos, existem cursos de
pos-graduacado e também formacédo continuada.

No Brasil, em relagio aos cursos de formacao de professores
de Espanhol, desenvolvidos na modalidade a distancia e vinculados
a UAB, até 2017, eram 21 ofertas, disponiveis em vérias regides do
pais, sendo cinco delas, em Portugués e Espanhol e 16 somente em
Espanhol (KANASHIRO; ROCHA, 2017). Na regidao Centro-oeste,
trés instituigdes publicas ofertavam cursos de formacdo de
professores de Espanhol EaD, sdo elas: Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat), Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

2. Contextualizacao: o curso de letras EaD/UFMS

O curso de lLetras EaD com habilitacio em Portugués e
Espanhol, desenvolvido pela UFMS, teve seu inicio em 2008 e, desde
entao, temos egressos dos polos de Apiai, no estado de Sdo Paulo, e
de Agua Clara, Bataguassu, Bela Vista, Camapud, Costa Rica,
Miranda, Porto Murtinho, Rio Brilhante e Sdo Gabriel do Oeste, todos
em Mato Grosso do Sul. Dez anos depois de seu inicio, no final do
primeiro semestre de 2018, havia duas turmas cursando o ultimo
semestre, sendo uma em Miranda e outra em Porto Murtinho; e
outras duas, em Bonito e Bela Vista, matriculadas no segundo
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semestre. Até julho de 2018, foram 93 concluintes na primeira oferta
(2008-2012); 73, na segunda (2009-2013); 18, na terceira oferta
(2010-2014); e 70, na quarta (2013-2017), totalizando 254
profissionais formados pelo curso, em 10 anos de existéncia.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) vigente apresenta 41
disciplinas obrigatérias distribuidas nas areas de Linguistica,
Lingua Portuguesa, Literaturas, Lingua Espanhola e Educacdo. O
curso prevé 3.549 horas, organizadas em oito semestres. Além
disso, o documento apresenta 13 disciplinas optativas que podem
ser ofertadas no decorrer dos quatro anos de curso. Durante sua
formacdo, o aluno também pode participar de projetos de
extensao, Projetos de Ensino de Graduagao (PEG), programas
institucionais e eventos académicos.

No caso do curso de Letras EaD/UFMS, além dos encontros
presenciais, o professor entra em contato com os discentes por
meio do Modular Object-OrientedDynamic Learning Environment
(Moodle), uma plataforma de aprendizagem que armazena e
disponibiliza varios tipos de materiais didaticos, como por
exemplo, videos, artigos, videoaulas, livros digitais, entre outros.
Além de armazenar arquivos, permite o envio de tarefas, o
recebimento de feedback e possibilita a interacdo entre seus
usuarios por intermédio de féruns, e-mail e bate papo online.

As aulas a distancia sdo ministradas via sistema Adobe
Connect Pro. Essa ferramenta permite que o professor faga uso de
inimeros recursos, entre eles, o de compartilhar arquivos, links, a
tela de seu computador, sua imagem e audio por meio de camera e
microfone. Também viabiliza troca de mensagens escritas
mediante uso do sistema de bate-papo. As aulas podem ser
gravadas e disponibilizadas, posteriormente, via compartilhamento
de link de gravacdo. Esses recursos sdao caminhos para que se
tenham variadas formas de contato com os estudantes. Desse
modo, podemos dizer que a metodologia, a forma de interacao, as
ferramentas usadas, o tempo e 0 espaco em contato sao muito
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diferentes do ensino presencial, caracterizado por uma sede com
pessoas prestando servigos em horario predeterminado.

O curso de Letras Portugués e Espanhol EaD/UFMS produz
varios materiais didaticos que estao dispostos no Moodle. Sao eles:

® Guia didatico do aluno: é um arquivo digital que apresenta o plano de
ensino da disciplina, as atividades avaliativas a serem desenvolvidas a
distancia e seu cronograma.

e Livro digital da disciplina: trata-se de material que, inicialmente, era
distribuido ao aluno de forma impressa e, atualmente, esta
disponibilizado somente na versdo digital. Apresenta contetidos
previstos na ementa da disciplina e é elaborado por professor(es)
pesquisador(es)-conteudista(s). Em alguns casos, o curso solicita
autorizacdo para utilizar livros publicados por outras IES que
ofertavam cursos também vinculados ao sistema UAB.

® Videoaulas: gravagoes realizadas pelos docentes do curso, professores
pesquisadores-conteudistas ou por professores convidados pelos
responsaveis das disciplinas, realizadas em esttdio e editadas, que
versam sobre contetidos previstos nas ementas.

Conforme mencionamos, o curso de Letras Portugués e
Espanhol EaD/UFMS ¢ relativamente novo, mas ja possui acervo
consideravel. Julgamos fundamental conhecé-lo para que possamos
produzir, reformular e utilizar os materiais didaticos de forma
mais adequada.

3. Fundamentacio tedrica

Nesta parte, apresentamos uma exposicao sobre o material
didatico na Educacdo a Distancia e nos aprofundamos nas
videoaulas, abordando-as como um género textual.

3.1 O material didatico na Educacio a Distancia

Entendemos por material didatico recursos utilizados com o
objetivo de facilitar a aprendizagem do aluno. Dessa forma, um
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dicionario, uma mapa, uma musica, um livro, por exemplo, podem
constituir-se materiais didaticos, conforme seja sua aplicagao em
sala de aula. Nos cursos EaD, nao se pode negar a relevancia desse
apoio, considerando que o ensino é mediado pela tecnologia e pelos
materiais oferecidos e que o aluno, possivelmente, ndo mantém
contato diario e direto com professores, tutores e colegas.

De um lado, Eres Fernandez (2012) afirma que nao devemos
contestar a importancia do material didatico se sua finalidade for a
de complementar ou até mesmo potencializar o processo de ensino
e aprendizagem. Por outro lado, Silva (2005) argumenta que nao
existe uma estratégia que seja considerada infalivel ou alguma
féormula ja definitiva de se aprender algum contetido. Sendo assim,
podemos concluir que, embora a presenca do material didético seja
importante no percurso do aprendiz, ndo ha um que contemple
todas as necessidades de grupos existentes, visto que os recursos
didaticos e o publico sao bastante heterogéneos.

Segundo os Referenciais de qualidade para EaD (BRASIL,
2007, p. 13), documento elaborado pelo MEC:

O material didatico deve ser construido em consonancia com os
principios epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos do projeto
pedagdgico do curso, favorecendo a construcdo do conhecimento,
mediando a interlocugdo entre estudante e professor e buscando
desenvolver habilidades e competéncias especificas, por meio de
diferentes midias.

O material didatico pode facilitar a construcio do
conhecimento do discente por meio de uma proposta ativa e
reflexiva. A fungao do material na educacao a distancia é associar a
proposta do curso com a estratégia do professor que deve
introduzir instrugdes e orientagbes para que o aluno explore o
percurso em busca de seu conhecimento. Zanetti (2009) relata que
0 sucesso na execucao de um curso a distancia esta relacionado a
uma série de elementos, entre eles, a elaboracdo e a forma de
utilizacdo do material didatico.



Daniela SayuriKawamoto Kanashiro; Leticia Vasconcelos Belle | 119

A linguagem presente nos materiais deve ser usada para
facilitar a compreensao do conteddo de maneira autbnoma. Por
esse motivo, deve ser objetiva, bastante clara, propiciando um
didlogo entre o autor e o leitor, buscando criar maior proximidade
entre eles.

3.2 As videoaulas na EaD

As videoaulas, segundo Oliveira (2013), sao recursos que
foram desenvolvidos com objetivo de transportar contetido
ensinado em sala de aula para o mundo virtual. As a¢des didaticas
produzidas dentro de qualquer ambiente escolar possuem a
intencdo de estimular o desenvolvimento e a concretizacio do
aprendizado. Os contetidos podem ser propagados por meio de
midias e transmitido principalmente pela internet. Ha alguns anos,
eram encaminhados por meio de cartas, depois passaram a ser
veiculados pela TV, DVD, CD-ROM etc.

A difusdo das videoaulas aconteceu, inicialmente, na década
de 60, na extinta TV Cultura, em programas educativos. No final
dos anos 70, surgiu o chamado Telecurso. As pessoas compravam
os fasciculos vendidos em bancas de jornais e acompanhavam os
programas transmitidos pela televisdo. Por iniciativa do governo
federal, os adultos foram estimulados a ter acesso a educagao
bésica, com a finalidade de extinguir o analfabetismo, com custo
zero para o aprendiz. A formagdo e a certificacdo escolar basica
esteve presente em grande parte do pais (BRASIL, 2007).

Ja na década de 90, com a chegada da internet, viabilizaram-
se novas maneiras de estudos e, consequentemente, de ensino.
Apareceram as plataformas que ofertavam cursos em formato de
video. Essa nova tendéncia consolidou o ensino via web por
transmissao 6ptica, possibilitando que as ferramentas digitais se
propagassem e atingissem milhares de pessoas.

O YouTube, um dos maiores recursos online disponiveis, foi
criado em 2005. Trata-se de uma plataforma de compartilhamento
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de videos que repercutiu a dimensao dos propositos educativos das
videoaulas. Diante dessa evolucao que transpassou classes sociais e
culturais, outras iniciativas surgiram e a continuidade e os avangos
desse segmento seguem em franca expansao (MATTAR, 2009). Em
2013, foram criados e organizados acervos de contetidos educativos
dentro do YouTube, permitindo, assim, o acesso aos recursos
educacionais principalmente aqueles voltados para o ensino a
distancia.

Para Moran (2005 apud Zanetti, 2009), o video e, em muitos
casos, as videoaulas podem ser utilizadas como sensibilizagdo para
introduzir um assunto; como ilustragdo para mostrar outras
realidades, momentos histéricos e situagbes reais; como simulacéo
de situacoes, fenomenos; como producdo de registros de eventos,
experiéncias e como intervencao, introduzindo trilha sonora, novas
cenas; como avaliagao de alunos, do processo etc.

£ importante destacar também que a producio de
videoaulas requer equipe e envolve etapas. Franco (2003 apud
Zanetti, 2009) menciona: (i) a pré-producdo que inclui or¢amento,
elaboracdo de roteiro, planejamento de gravacodes, pesquisas de
imagens, depoimentos, selecio de profissionais (atores,
professores, apresentadores), construgao de cenario e organizacao
de equipe; (ii) a producdo que compreende gravacdo propriamente
dita; (iii) a pés-producdo que abrange a edicao de imagens, a
produgdo e a edigao de trilha sonora, locucao, efeitos e computacao
gréfica.

Dessa forma, Moore e Kearsley (2007) afirmam que produzir
materiais em audio ou video, geralmente, ¢ mais dispendioso que a
producdo de materiais impressos, uma vez que requer instalagdes,
equipamentos, editores, envolve locutores, atores, técnicos, entre
outros.

Cabe reforcar que nenhum recurso sozinho é capaz de
ensinar se nao houver uma organizacdo, um propo6sito e interesse
por parte do usuario, seja para aprender algo, reforcar uma ideia,
criar um conceito ou sanar uma duavida.
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3.3 O género textual videoaula

Nesta etapa do trabalho, definimos a videoaula como um
género textual. Para Marcuschi (2010, p. 20), o género deve ser
entendido como

[...] texto situado histérica e socialmente, culturalmente sensivel,
recorrente, ‘relativamente estavel’ do ponto de vista estilistico e
composicional, segundo a visdo bakhtiniana (Bakhtin, 1979),
servindo como instrumento comunicativo com propésitos
especificos (Swales, 1990) e como forma de agao social (Miller,

1984) [...]

Assim, embora uma carta seja diferente de uma receita,
sabemos que hé cartas mais formais ou informais, receitas de
pratos e receitas poéticas, por exemplo. Ainda conforme Marcuschi
(2010), as tecnologias digitais, o alcance da internet e os ambientes
virtuais em nosso cotidiano tém provocado o surgimento de novos
géneros textuais e “a maioria deles tem similares em outros
ambientes, tanto na oralidade como na escrita” (MARCUSCHI,
2010, p. 15). Entre os géneros emergentes e seus correspondentes
em géneros preexistentes, o autor cita, respectivamente:

() e-mail - carta pessoal, bilhete, correio;

(b) aula-chat/aulas virtuais - aulas presenciais;

(c) videoconferéncia interativa - reunido de grupo, conferéncia, debate;
(d) lista de discussio - circulares;

(e) blog - diario pessoal, anotagoes, agendas, entre outros exemplos.

Dessa forma, podemos considerar a videoaula um género
textual emergente com seu similar na aula presencial. Obviamente,
a videoaula guarda suas especificidades como veremos a seguir.
Utilizamos alguns parametros propostos por Marcuschi (2010, p.
41-42) para estabelecer as diferengas entre os dois géneros textuais
indicados.
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Tabela o1 - Diferencas entre videoaula e

género textual

Género do meio digital -
Videoaula

Género preexistente -
Aula presencial

Relagao temporal

assincrona

sincrona

Duracao limitada - curta (15 a 2omin.) limitada - mais longa (50min. a
4h.)
Espaco estadio, presenca de camera e sala de aula, com lousa

microfone

(digital), carteiras e, as vezes,
microfone, datashow e
computador.

Materiais utilizados pelo

computador, arquivos

lousa, giz, livros, dicionarios

professor etc.
Participantes indeterminado grupo fechado
Relagdo dos participantes Pode ser conhecido ou conhecido
an6nimo
Troca de falantes inexistente alternada
Fungéo educacional educacional

Recuperagao de mensagem

por gravagao

por anotagao

necessidade possibilidade

Uso da tecnologia

Fonte: Elaboracgdo prépria.

As videoaulas ndo podem ser muito longas. A gravacao deve
apresentar a parte essencial do contetido, abordado de modo claro,
direto e objetivo. Como evidencia o quadro, as videoaulas rompem
com paradigmas espaciais e temporais escolares. O aluno nao esta
no mesmo local e hora com o professor. Por meio das videoaulas, o
aprendiz pode pausar uma explicacdo, ver e rever o mesmo tema
quantas vezes julgar necessario. Para o professor, no caso das
gravacoes das videoaulas da UFMS que ndao contam com
apresentadores, atores, por exemplo, trata-se de uma situagao de
ensino “artificial”, uma vez que ndo ha interagdo com alunos, o
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espaco de atuacao é totalmente diferente da sala de aula, além de
contar com a presen¢a da camera, que para muitos pode ser um
elemento inibidor.

Vialli et. al. (2011) e Sena (2012) apontam como desvantagens
das videoaulas o fato de as gravagdes demandarem custos altos, pois
envolvem varios profissionais, requerem diferentes equipamentos e é
considerada pouco interativa, cabendo ao aprendiz apenas a condicao
de espectador. Vialli et. al. (2011, p. 03) afirmam que, para ter uma
producéo de qualidade, é importante contar com

[...] um trabalho de uma equipe multidisciplinar, responsavel
pela elaboragido do contetido, roteirizacao, exposicio, gravagao,
iluminacao, montagem e outros. Partindo-se da premissa de que
uma videoaula pode ficar obsoleta com o passar do tempo, por
motivo de atualiza¢do do contetido das disciplinas, este custo de
producao sera praticamente o mesmo da primeira gravagao, pois
envolverd novamente toda a equipe para desenvolver a videoaula
outra vez.

Por outro lado, Nunes et. al. (2007), Oliveira (2013) e
apontam como vantagens das videoaulas: a interacdo do discente
com a maquina e as novas tecnologias, a ampliacdo de repertorio
visual e a maior autonomia do aprendiz com relacio a sua
aprendizagem. Para Nunes et. al (2007, p. 6), a videoaula possui
grande importancia para o aprendizado do aluno, uma vez que:

a) Confere uma maior proximidade do professor;

b) Possibilita a utilizacdo de diferentes meios como documentos
escritos, videos, objetos de trés dimensoes para todos os pontos;
c) Permite a visualizacio do contetido da aula em qualquer
momento.

Segundo Baptista (2013), a cada 10 alunos, 8 conseguem
aprender melhor e de maneira mais eficiente a partir do uso de
recursos audiovisuais como, por exemplo, as videoaulas. Dessa
forma, consideramos significativa a contribuicdo desse material no
processo na aprendizagem.
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4. Metodologia

Conforme mencionamos, o objetivo de nosso trabalho é
realizar uma catalogacdo das videoaulas produzidas para o curso e
analisar quatro delas com base na fundamentagdo tedrica
apresentada.

A primeira etapa consistiu em organizar os links das
videoaulas disponiveis no Moodle, em uma tabela de disciplinas do
curso, conforme ordem de oferta apresentada no PPC.

Na sequéncia, assistimos a cada uma delas, identificamos o
professor responsavel e os minutos de duragdo. Somente
conseguimos visualizar o material usando o navegador Mozilla
Firefox. Para acompanhar as videoaulas, também notamos que é
preciso ter boa qualidade de conexao a internet.

As gravacoes do material coletado aconteceram em estidio,
na antiga sede da Coordenadoria de Educacdo a Distancia (CED) da
UFMS. Todas as videoaulas passaram por edi¢des, para que depois
fossem compartilhadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).

Nao ha um nimero predeterminado de videoaulas para cada
disciplina. Geralmente, a quantidade de gravacdes depende da
carga horaria e da ementa da disciplina. Definimos, como material
para andlise, as videoaulas que nao se constituem a primeira
gravagao do professor e procuramos contemplar, em nossos
estudos, a0 menos uma producdo de cada area. Estabelecemos
para nossa analise, portanto, uma videoaula de lingua portuguesa,
outra de literatura, uma de lingua espanhola e, por fim, outra da
area pedagogica.

Com base na fundamentacao tedrica, procedemos a analise e
discussao dos dados.
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5. Analise dos dados

De acordo com a metodologia explicitada, inicialmente,
fizemos um levantamento de videoaulas existentes no curso de
Letras EaD/UFMS. Identificamos 129 videoaulas gravadas e
editadas referentes a 21 disciplinas do curso, sendo que 123 sao de
disciplinas obrigatdrias e seis delas de duas disciplinas optativas.
No quadro a seguir, evidenciamos os dados coletados.

Quadro 1 - Videoaulas produzidas para as disciplinas obrigatorias e optativas do
curso de Letras EaD/UFMS

Area Disciplina Videoaula Duragio
Lingua Portuguesa I - videoaula 1 31min33seg
Fonética e Fonologia videoaula 2 53min58seg
videoaula 3 16min33seg
videoaula 4 31minoyseg
videoaula 5 38min38seg
Lingua Portuguesa II - videoaula 1 42mini1g seg
Morfologia videoaula 2 35min23 seg
videoaula 3 26min13 seg
Lingua Portuguesa IV - videoaula 1 29min23 seg
Semantica e Pragmaética videoaula 2 19mino4 seg
videoaula 3 12min27 seg
videoaula 4 10min24 seg
Lingua Portuguesa V - videoaula 1 11min57 seg
Lingua Portuguesa e Linguistica textual videoaula 2 ogmin2s5 seg
Linguistica videoaula 3 14min1g seg
(54 videoaulas) videoaula 4 24min3g seg
videoaula 5 16mins1 seg
videoaula 6 17min27 seg
videoaula 7 12ming4 seg
videoaula 8 08mini16 seg
videoaula 9 06ming1 seg
videoaula 10 07min36 seg
Linguistica I videoaula 1 29ming7 seg
videoaula 2 58minss seg
videoaula 3 46min17 seg
videoaula 4 19min1g seg
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Linguistica I videoaula 1 19min36 seg
videoaula 2 09min37 seg
videoaula 3 08mino6 seg
videoaula 4 18minog4 seg
videoaula 5 15minoo seg
videoaula 6 12min33 seg
videoaula 7 13min31 seg
videoaula 8 13minoz seg
videoaula 9 10minog seg
videoaula 10 22min18 seg
videoaula 11 16min38 seg
videoaula 12 27mini11 seg
videoaula 13 17min39 seg
videoaula 14 23min22 seg
videoaula 15 23Mmin2o0 seg
videoaula 16 19mingy seg
videoaula 17 19min33 seg
videoaula 18 21min52 seg

Leitura e Producio de Textos videoaula 1 17ming1seg
videoaula 2 18min16 seg
videoaula 3 14min19 seg
videoaula 4 11min56 seg
videoaula 5 21min21seg
videoaula 6 12min1g seg
videoaula 7 22mini13seg
videoaula 8 23ming8 seg

Lingua Latina I videoaula 1 18min3s seg

videoaula 2 22min53 seg

Lingua Espanhola I videoaula 1* 6omini2seg

videoaula 2 43min27seg

videoaula 3 43min27seg

videoaula 4 54minggseg

Lingua Espanhola II videoaula 1 45mino6 seg

videoaula 2 22min26 seg

videoaula 3 18min26 seg

videoaula 4 20min56 seg

Lingua Espanhola videoaula 5 ogmins4 seg
(18 videoaulas) videoaula 6 12mino6 seg
videoaula 7 24minos seg

? Cada videoaula de Lingua Espanhola I desenvolve duas unidades do guia de estudos do aluno.
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Lingua Espanhola IV videoaula 1 14mino2 seg
videoaula 2 oyminioseg
videoaula 3 o6mins3 seg
videoaula 4 o7min1iseg
videoaula 5 16ming2 seg
videoaula 6 17min28seg
videoaula 7 08min33seg

Literatura Brasileira I videoaula 1 16minoo seg
Literatura Portuguesa I videoaula 1 21min49 seg
videoaula 2 11min31 seg
videoaula 3 13minsg seg
Literatura Portuguesa II videoaula 1 nao foi possivel
videoaula 2 visualizar as
videoaula 3 videoaulas

videoaula 4

Introducio a Literatura videoaula 1 19min13 seg
Comparada videoaula 2 21mino7y seg
Literatura videoaula 3 18ming4 seg
(36 videoaulas) videoaula 4 20min36 seg
videoaula 5 23ming1 seg

videoaula 6 31min4o seg

videoaula 7 29mins5 seg

Literaturas de Lingua videoaula 1 16minss5 seg
Espanhola I videoaula 2 16min56 seg
videoaula 3 14min59 seg

videoaula 4 15ming1 seg

videoaula 5 11ming6 seg

videoaula 6 14min17 seg

videoaula 7 12mini1 seg

videoaula 8 17mins6 seg

videoaula 9 12minos seg

videoaula 10 14min56 seg

videoaula 11 17minog seg

videoaula 12 17min25 seg

videoaula 13 27minog seg

Literaturas de Lingua videoaula 1 16ming4 seg
Espanhola II videoaula 2 08min33 seg
videoaula 3 37mins2 seg

videoaula 4 22min34 seg

videoaula 5 16min16 seg

videoaula 6 16min16 seg

videoaula 7 37min52 seg

videoaula 8 22min34 seg
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Fundamentos da Didatica videoaula 1 40min58 seg
videoaula 2 22min26 seg
videoaula 3 18mini6seg

Formagao pedagoégica videoaula 4 27min28 seg
(15 videoaulas) videoaula 5 22ming2 seg
videoaula 6 29min52 seg

Didatica videoaula 1 27min28 seg
videoaula 2 22ming2 seg

Fundamentos da Educacio videoaula 1 6min37 seg

videoaula 2 26min28 seg

videoaula 3 17ming6seg

videoaula 4 29min52 seg

videoaula 5 29min34seg

Lingua Brasileira de Sinais - videoaula 1 28mino3 seg

nogdes bésicas

Tépicos em Educagao videoaula 1 32min28 seg
Especial
Linguistica Aplicada ao videoaula 1 14min5s5 seg
Disciplinas optativas | Ensino de Lingua Portuguesa videoaula 2 08min1o seg
(6 videoaulas) videoaula 3 23min31 seg
videoaula 4 18min27 seg
Andlise do discurso videoaula 1 15min58 seg
videoaula 2 23min34 seg

Fonte: Elaboragao propria.

Na sequéncia, selecionamos quatro videoaulas, uma de cada
area, e analisamos os materiais produzidos de acordo com a
fundamentagao teodrica apresentada.

A primeira videoaula escolhida é a de Lingua Portuguesa IV -
Semantica e Pragmaética. Trata-se da quarta aula gravada da
disciplina e o contetido versa sobre a “Gramatica dos papéis de
participacao”. O video tem duracdo de aproximadamente 10
minutos. A professora que apresenta a gravagdo usa recursos
escritos elaborados em Power Point para explicar o contetido
abordado. Durante a aula, a docente sugere que se busquem outros
materiais de apoio para melhor compreensao do contetdo que sera
retomado em videoaulas seguintes. A professora propde como
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tarefa algumas pesquisas com intuito de facilitar a compreensao da
proxima aula.

A segunda videoaula refere-se a gravagao de parte do
contetido de Literatura Brasileira II e tem duragao de 16 minutos. A
gravacdo inicia-se com apresentacao do contetido, retomando o
que foi abordado anteriormente para, entdo, dar sequéncia a aula.
O professor aborda questdes culturais, explorando as obras de arte
para explicar as caracteristicas do periodos literdrios. Na
sequéncia, apresenta cronologicamente a vida e as obras de Aluisio
Azevedo. De acordo com o periodo da Literatura e o contexto da
época, explica as formas de linguagem do autor, em “O cortico”. A
videoaula encerra-se com a proposta de leitura de obras de
Machado de Assis, que é o contetido da aula seguinte.

A terceira analise correspondeu a videoaula de Lingua
Espanhola I, referente a unidade VII e VIII do livro do aluno que
tratava sobre hébitos do cotidiano e alimentos. Tem duracdo de 54
minutos e 49 segundos, pois desenvolve dois capitulos da obra.
Explora a conjugacao de verbos que representam agdes rotineiras
e, na sequéncia, o imperativo. A professora faz uso de material
escrito e também de imagens para organizar e facilitar a
compreensao do contetdo.

A videoaula 4 analisada esta relacionada a area de Educacéo,
¢ de Fundamentos da Didatica. Apresenta duragao de 29 minutos e
52 segundos, e o conteido versa sobre planejamento educacional.
Apresenta a funcdo do planejamento, onde estamos e onde
queremos chegar, expde o cronograma, a metodologia e a
avaliacdo. A videoaula tem a finalidade de ensinar como fazer um
planejamento de maneira satisfatéria, para que ele sirva de
caminho no desenvolvimento de um bom trabalho.

No quadro a seguir, apresentamos alguns elementos
analisados.
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Quadro 2 - Andlise de alguns elementos das videoaulas

escolares.

autor.

Videoaula de Videoaula de Videoaula de Videoaula da
Lingua Literatura Lingua Educagao
Portuguesa Espanhola
Duragdo em 10mini6seg 16min 54min52seg 29min52seg
minutos
Local de Estadio, Estudio, Estudio, Estadio,
gravagao presencga de presenca de presenca de presencga de
computador, computador, computador, computador,
camera e camera e camera e camera e
microfone. microfone. microfone. microfone.
Docente Professora do Professor do Professora do Professora do
responsavel pela quadro de quadro de quadro de quadro de
apresentacdo da | efetivos do curso | efetivos do curso | efetivosdo curso | efetivos do curso
videoaula de Letras de Letras de Letras da de Pedagogia
EaD/UFMS, EaD/UFMS, UFMS, EaD/UFMS.
elaboradora de elaborador de elaboradora de
livros da area livros da area livro da area
para o curso na para o curso na para o curso na
modalidade a modalidade a modalidade a
distancia. distancia. distancia.
Forma de Formal Formal Formal Formal
linguagem
Material escrito Mostra exemplos | Apresenta citagao Apresenta Mostra exemplos
para de trechos do esquemas para
contextualizar o | livro “O Cortigo”, contextualizar o
contetido de Aluisio contetido
descrito Azevedo descrito, em
algumas partes
ha citagoes de
Karl Marx
Material nao Nao ha. Utilizagao de Exemplifica por Nao ha.
verbal imagens das telas | meio de imagens
de Gustave que representam
Courbet e de agoes do
figuras que cotidiano
contextualizam a
época
Sugere consultas Sugere que se Sugere leitura de Nao ha Nao ha
em outros faca consulta em outras obras do sugestoes. sugestoes.
materiais gramaticas
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Edicao Apresenta trilha | Além da trilhade | Apresenta trilha Apresenta
sonora de abertura, possui sonora de abertura com
abertura. fundo musical. abertura. trilha sonora.
Constam Constam Constam Constam

informacdes informagoes informagoes informacgdes
iniciais iniciais iniciais iniciais
referentes aos referentes aos referentes aos referentes aos
nomes da nomes da nomes da nomes da
disciplina e do disciplina e do disciplina e do disciplina e do
professor que professor que professor que professor que
apresenta a apresenta a apresenta a apresenta a
videoaula. videoaula. videoaula. videoaula.

Fonte: Elaboracao propria.

Os dados evidenciam que uma videoaula é bastante diferente
de uma aula presencial. Reconhecer essas caracteristicas ¢é
importante para que se produzam materiais mais adequados aos
propositos de um curso de formacao de professores na modalidade
a distancia.

A presenca do microfone, da camera, estar num estidio e
falar sem visualizar seu publico e sem interagir com ele podem
representar fatores dificultadores para muitos docentes.

Nas videoaulas, o uso de esquemas, de imagens, de
apresentacao de sugestoes para aprofundar os estudos é bastante
relevante, considerando que o tempo é mais limitado que uma aula
presencial, por exemplo. Dessa forma, julgamos que estudos
relacionados as novas formas de ministrar aulas sdo oportunos e
relevantes.

6. Consideracoes finais

Segundo Nunes et. al. (2007) e Oliveira (2013), incluir
recursos tecnologicos como, por exemplo, as videoaulas, pode
contribuir de forma positiva para facilitar a aprendizagem.
Devemos deixar claro que as videoaulas sido ferramentas que
podem promover o enriquecimento dos contetidos das aulas e
contribuir para a ampliagdo do conhecimento, além de garantir a
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possibilidade de rever o que foi apresentado, flexibilizar horario e
local de estudos.

Como se trata de uma forma relativamente nova de ensinar
e aprender e que demanda maior envolvimento de profissionais e
equipamentos, é relevante que se discutam seus propdsitos e suas
caracteristicas para melhor producdo e uso do material.

No caso do curso de Letras Portugués e Espanhol
EaD/UFMS, contamos com 129 videoaulas que constituem
importante material didatico para os alunos. Reconhecer,
catalogar, evidenciar e analisar as videoaulas contribui para
melhor qualificar a atuacdo de todos os envolvidos, subsidiar
reformulagdes e potencializar seu uso. Certamente a pesquisa nao
se esgota neste trabalho e sinalizamos o prosseguimento do estudo
em outros projetos e publicacoes.
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Mensagem de voz e video no Whatsapp:
uma ferramenta para a pratica da leitura e
oralidade em lingua estrangeira no curso de letras

Darlene Alves de Oliveira
Jorge Luiz Nunes dos Santos Junior
Patricia Graciela da Rocha
Roosevelt Vicente Ferreira
Sonia Mercedes Quipildor de Siqueira

1. Introducao

A proposta de desenvolver a produgdo oral em sala de aula de
lingua estrangeira remete a algumas reflexdes, tanto no que concerne
aos objetivos dessa aprendizagem quanto a possibilidade de que se
possa vir a concretizd-la de uma forma significativa. Trata-se de
buscar que os alunos percebam o papel da producdo oral em Lingua
Estrangeira (LLE) no exercicio das interagdes sociais.

No que se refere ao ensino de prontncia, embora o professor
nao tenha de ser um especialista em fonética/fonologia, ele precisa
conhecer alguns elementos que podem vir a atuar sobre o processo
de aprendizagem, tais como: a) a interferéncia do uso do sistema
fonético/fonolégico da lingua materna que nao corresponde ao da
lingua estrangeira, gerando incompreensoes por causa dos fonemas
existentes na lingua estrangeira e nao existentes na lingua materna
(e vice-versa); dos fonemas que apresentam diferente distribuicao na
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lingua estrangeira e na lingua materna e dos fonemas que
apresentam diferentes realizagbes fonéticas; b) a relagdo entre
ortografia e pronuncia, que ndo é a mesma nas diferentes linguas.

Esses conhecimentos oferecem ao professor a oportunidade
de transformar o processo de aprendizagem da produgdo oral em
alguma coisa que ndo uma mera repeti¢io mecanica. Recuperar o
que o aluno sabe em relacdo aos mecanismos da fala em lingua
materna também é uma forma de trazer a consciéncia recursos
constitutivos da oralidade: um falante estabelece uma produgao
oral a partir do momento em que emite uma cadeia de sons
significativos, cuja estruturacdo mental se dd& em um espaco de
tempo reduzido, sujeito a hesitagdes e adequagdes para garantir a
comunicacdo. Logo, o aluno de lingua estrangeira deve ser
incentivado a perceber que a situagdo de interagdo oral, em
especial a face a face, ndao é um continuo homogeéneo e linear.

Nao ha a menor davida de que a leitura é um dos
componentes mais relevantes no ensino de uma LE. Além disso, a
leitura é a maior fonte de exposicao ao idioma em contextos como
o nosso, onde hd pouco contato com falantes nativos. Uma
pesquisa realizada na UFMG, com alunos bem sucedidos do curso
de Letras daquela Universidade, revelou que a estratégia individual
de aprendizagem mais utilizada por esses aprendizes é a leitura
(PAIVA, 1994) - o que demonstra a necessidade de se buscar
espago para as habilidades orais na sala de aula, pois dificilmente
os aprendizes encontram oportunidades para exercitar a fala.

Ser leitor ativo, participante dos processos de interlocucao
falados e escritos, bem como, em menor escala, ser produtor de
textos orais e escritos, constitui a competéncia Ultima e mais
complexa a ser atingida quanto a aprendizagem de codigos
estrangeiros no ensino superior. Trata-se da formacao do leitor,
intérprete e produtor de textos, capaz de se apropriar do
conhecimento e fazer uso auténomo dele. Tal aprendizado se da
com o dominio de multiplas competéncias e habilidades,
mobilizadas ao longo do processo iniciado no ensino fundamental e
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que prossegue, de forma sistematica, no ensino médio e no curso
de graduacado em lingua estrangeira.

E sob esses enfoques que nasceu o Projeto de Ensino
denominado de “Leitura e Oralidade na Lingua Espanhola”, no
Curso de Letras Portugués/Espanhol, na modalidade a distancia,
na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS).

2. Objetivos do projeto

Para consolidar o objetivo geral de praticar a correta leitura e a
producéo oral em lingua espanhola, tragou-se como objetivos parciais
a busca do desenvolvimento da competéncia leitora em lingua
espanhola e, por decorréncia, a da interpretacdo; o aperfeicoamento
da competéncia interativa dos académicos que, por meio do uso da
linguagem em situagdes de didlogo, pautado por regras comuns e
reciprocamente convencionadas, poderia passar a perceber os
contextos de uso e as diferengas entre os diversos géneros textuais.

Buscou-se, também, a apresentacao e consolidacdo de regras
e convencdes que regem o sistema linguistico do Espanhol no
ambito do uso de recursos fonéticos, fonolbgicos, morfoldgicos,
sintaticos e semanticos.

3. Aporte tedrico

Na tematica do Projeto de Ensino “Leitura e oralidade em
lingua espanhola”, verifica-se duas agdes pertinentes interligadas e
dependentes: a leitura e a oralidade. A primeira, de forma sucinta,
significa a acao de ler, que esta relacionada a compreensao do sentido
de qualquer representacdo grafica. Por sua vez, a oralidade é a
competéncia linguistica que empresta ao ato de ler a necessidade de
que essa acdo seja feita com o correto emprego dos elementos
prosodicos, ou seja, com a adequada producio dos sons inerentes as
representaces graficas de uma lingua. Busca-se, dessa maneira, o
aprimoramento da capacidade de compreensao e de expressao oral.
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Assim, é inegavel que, para a construgao da competéncia
linguistica em uma determinada lingua, seja necessario o dominio
do sistema de sons que a caracterizam. Historicamente, os
principais linguistas defenderam essa importancia do som como
base da construcao das estruturas linguisticas maiores. Registros
sao encontrados em obras-primas como a do norte-americano
William Dwight Whitney, La vie du langage, em 1975, Prinzipien
Der Sprachgeschichte, do alemao Hermann Paul, em 1880, e,
finalmente, a obra de Ferdinand Saussure, Cours de linguistique
générale, publicada em 1916.

Um dos empecilhos na aprendizagem de uma lingua
estrangeira é a influéncia da lingua materna ja consolidada no
falante. A influéncia da primeira lingua é sempre sentida pelo
aprendiz que ja sustenta formas que, uma vez criadas,
apresentam-se como dificeis de serem modificadas. Por isso que
quando se aprende uma nova lingua, nao se faz sendo traduzir
suas palavras para a lingua nativa, tendo em vista que as
particularidades de sua forma interna, bem como suas
particularidades fonicas, escapam inteiramente do estudante.
Whitney (2010, p. 36) afirma que:

A medida que vamos nos familiarizando com a nova lingua, a
medida que nossas concepgdes vao se adaptando a seus moldes e
comecamos a utilizd-la sem intermedidrios, isto é, a pensar nessa
lingua que, no comego, apenas traduziamos para O NOSSO
pensamento, percebemos que nossos habitos mentais se modificam,
que nossas ideias se adaptam a novos modelos e que a fraseologia
de uma lingua é algo insubstituivel, ndo podendo ser convertida.

Nesse caminho, Paul (1966, p. 35) defende que todas as
manifestagdes da fala brotam do subconsciente, onde as ideias
foram introduzidas em grupos que se associam segundo a
sequéncia dos sons e a sequéncia do movimento dos O6rgaos
fonadores. Desse fato, explica-se o motivo pelo qual o estudante, ao
aprender uma nova lingua sem a preocupacao devida ao sistema
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de sons, emprega para cada letra e cada associacao de letras o som
e a associacdo de sons que esta habituado a empregar no seu
proprio idioma. Com esse interesse, é que o tedrico enfatiza a
necessidade do correto entendimento e pratica dos aspectos
fonoldgicos no estudo de uma lingua estrangeira.

Todos concordam também sobre a necessidade de haver pelo
menos uma descricdo pormenorizada do valor dos sons na
aprendizagem de linguas estrangeiras, mesmo quando estas
servem das mesmas letras, e sobre o facto de essa descricdo,
sobretudo quando é feita a base da fisiologia dos sons, ndo poder
substituir a reproducao viva do som. (PAUL, 1966, p. 397).

Normalmente, percebe-se que o estudante de uma lingua
estrangeira, na pratica da leitura silenciosa, é capaz de construir
aspectos semanticos do idioma-alvo, porém, ao realizar a leitura
em voz alta, ndo consegue transmitir os sentidos a um possivel
ouvinte devido a falta de dominio do sistema fonico. Saussure
(2010, p. 66) apontou essa dificuldade dos falantes ao substituir a
escrita, que ele reporta como artificial, pelo pensamento que ele
documenta como natural. Para o linguista, essa troca deveria
acontecer de forma imediata, “porém, é impossivel enquanto nao
tenham sido estudados os sons da lingua; pois, separados de seus
signos gréaficos, eles representam apenas nogdes vagas, e prefere-se
entao o apoio, ainda enganoso da escrita”.

Nota-se, dessa maneira, que ndo h& como falar no
desenvolvimento da competéncia linguistica da expressdao, sem
voltar-se aos designios de duas importantes ciéncias que sao
interligadas por um mesmo objeto de estudo, mas com pontos de
vista distintos, a Fonética e a Fonologia.

Dessa forma, enquanto a Fonética é basicamente descritiva, a
Fonologia é uma ciéncia explicativa, interpretativa; enquanto
analise fonética se baseia na producdo, percepcio e transmissao
dos sons da fala, a andlise fonoldgica busca o valor dos sons em
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uma lingua - em outras palavras, sua fungio linguistica.
(CAGLIARI e CAGLIARI, 2001, p.106).

Tais ciéncias se apresentam como fundamentais para o
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ao
observar os sistemas fonologicos das linguas envolvidas, o
professor de lingua estrangeira pode resolver os problemas de
interferéncia, desenvolvendo estratégias que auxiliem o estudante
a superar a tendéncia de transpor o sistema fonico de sua lingua
materna para a lingua estrangeira. Se o professor desconhece os
sistemas fonolégicos da lingua estrangeira e daquela do estudante,
entdo o ensino sera pouco proveitoso. (MORI, 2001, p. 151).

Sob os enfoques metodologicos especificos do ensino da
lingua espanhola, algumas questdes podem ser observadas para
corroborar com ideias apresentadas acerca da importancia de
dominio do sistema fonico, no processo de aquisicao de uma lingua
estrangeira. Illan (2009, p. 130) destaca que os beneficios do
ensino da pronuncia da lingua espanhola perpassa por implicagdes
sociais e comunicativas, bem como proporciona a desejavel
competéncia fonoldgica, ademais de outros aspectos da lingua.
“Tener una buena competencia fonica significa ser capaz de percibir
y producir de manera adecuada el sistema lingiiistico en su
manifestacion mas externa, y esto influye directamente sobre
aspectos especificos de otras competencias”.

4. Metodologias empregadas

Os professores envolvidos no projeto se reuniram, em um
primeiro momento, para discutir o formato do projeto e, em
seguida, selecionaram e compartilharam textos cuja exploragao
propiciasse a ampliacdo do vocabuldrio; o manejo da estrutura
linguistica; o desenvolvimento de competéncias de leitura e
interpretacdo; a correlacdo com outros saberes e outras visdes de
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mundo e o desenvolvimento de, pelo menos, duas habilidades
linguisticas: falar e ler

O foco do projeto foi ancorado no trabalho de leitura e
interpretacdo textual que permitisse o desenvolvimento de
conceitos como cultura, linguagens, contexto, identificacdo de
tematica e pesquisa. Além disso, que mobilizasse competéncias
relativas a identificacao das intengdes, da visao de mundo e da
cultura do produtor dos enunciados, bem como a pratica dos
preceitos fonéticos e fonolégicos da lingua espanhola.

Para que se abrisse esse leque de possibilidades, os textos
que foram selecionados em lingua espanhola deveriam funcionar
como veiculo das diversidades culturais, levantando questdes
sociais ligadas a preconceitos e desigualdades - cuja abordagem
poderia e deveria ser feita em articulacao com outras disciplinas.

Outros aspectos delineados foram o trabalho envolvendo a
tematica sociocultural no desenvolvimento de competéncias
linguisticas, legitimando acordos e condutas, e, também, a visao do
texto - falado e escrito - como constituinte do grande contetdo
estruturador em lingua estrangeira, a partir do qual os demais
conteudos serdo estruturados.

Portanto, os professores envolvidos no projeto tiveram como
responsabilidade: a selecdo dos textos; a orientacdo da leitura e a
interpretacdo que deveria ser feita pelos académicos; a corregao
das leituras; e o feedback aos alunos.

O projeto iniciou com um encontro presencial nos polos de
apoio do Curso de Letras Portugués/Espanhol da UFMS, nas
cidades de Camapud, Sao Gabriel do Oeste, Rio Brilhante e
Miranda, todas localizadas no interior do Estado. Em tais
encontros, o professor/tutor responsavel explicou o formato e a
metodologia da proposta, bem como fez um trabalho inicial de
leitura e producdo de textos orais, corrigindo verbalmente
questdes fonéticas da lingua espanhola.

Na sequéncia, os académicos envolvidos foram orientados a
gravarem um video por semana, durante 15 semanas, lendo em voz
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alta o texto em lingua espanhola selecionado pelo professor e falando
espontaneamente sobre esse texto, também em lingua espanhola. O
video deveria ser postado no ambiente virtual de aprendizagem
Moodle, na aba da disciplina criada para tal. Ao professor responsével,
coube a tarefa de assistir ao video e dar o feedback, também via
Moodle, ao académico que poderia também repostar a produgdo.

Os videos poderiam ser gravados pelo celular ou entéo, caso o
aluno nao dispusesse da tecnologia, as gravagdes poderiam ser feitas
via adobe connect, com a mediacao do tutor presencial do polo.

Além disso, os académicos deveriam baixar em seus
smartphones o aplicativo DUOLINGO para praticar, diariamente, a
lingua espanhola. O tempo dedicado a essa atividade diaria foi
estipulada em 5 a 30 minutos. A avaliacdo estipulada consistiu na
checagem da participacdo do académico que deveria postar, pelo
menos, 11 videos do total de 15, que exigidos ao longo do projeto.

5. Descricao do contexto e dos procedimentos

O projeto foi colocado em prética em quatro polos de apoio
presencial do curso de Letras Portugués/espanhol, da modalidade
a distancia, da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, que
possuiam turmas no altimo semestre.

A mediagdo da aprendizagem foi realizada por trés
professores colaboradores e uma professora tutora, que
emprestaram ao projeto formas pedagdgicas diferentes, porém
focadas nos objetivos tracados.

As experiéncias, ainda que ricas, foram distintas nos diversos
polos, mas com alguns aspectos de interesse comum que
suscitaram a concretizacao desse trabalho.

5.1. Polo de Miranda

O projeto “Leitura e oralidade da Lingua Espanhola”, em
Miranda, comegou com uma aula inaugural no dia 8 de abril, com



14 académicos. No primeiro encontro, foi apresentada a proposta,
sua finalidade e a forma com que os académicos seriam avaliados.
Nessa aula inicial, ja praticando a oralidade da LE, cada académico
apresentou-se dizendo seu nome, idade e profissao. O medo de
errar era notavel, como em todo processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira, mas todos o realizaram satisfatoriamente.

A seguir, foi trabalhado o alfabeto em espanhol, dando
énfase as letras que possuem divergéncia fonética e fonoldgica no
que se refere ao alfabeto em portugués. Com o alfabeto escrito na
lousa, os académicos realizaram leitura em voz alta, o professor
solicitou exemplos de palavras e a elaboracao de frases com as
letras. Todos participaram.

Compreendendo a dificuldade da utilizagao do verbo Gustar
e, por sugestao de um aluno, foi lembrada a conjugacao do verbo e,
novamente praticando a oralidade, cada um deles expressou um
gosto utilizando o verbo.

Para a pratica da leitura, o professor levou livros didaticos,
formou duplas e entregou um livro, do qual eles escolheram um
texto e fizeram leitura em siléncio. As dtvidas que surgiam eram
sanadas com o professor, antes da realizagdo de leitura em voz alta.
Em todas as atividades, o professor observou as dificuldades dos
alunos com respeito a pronunciacdo das palavras em uso.

No transcurso do projeto, foram trabalhados com 15 textos em
lingua espanhola, dos mais variados géneros e temas. Incluiu-se,
dentre outros, textos de gigantes da literatura, como Pablo Neruda,
Gabriel Garcia Marquez, Mario Benedetti e Jorge Luis Borges.

O whatsaap foi um grande aliado do projeto, criou-se um
grupo para sanar duvidas, esclarecer algum tema e, também, para
o professor enviar videos ou 4dudios que ajudariam a compreensao
da leitura.

As dificuldades apresentadas dizem respeito pronunciacao dos
fonemas em palavras que eram constituidas pelas letrasr, j, g,1,d, t e
os digrafos I, ch, rr, os quais apresentam grandes divergéncias com o
portugués. Houve, ainda, bastante dificuldade com as palavras
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heterotonicas e a pronunciacdo dos ntimeros. A forma de correcao
adotada foi que o aluno enviasse novamente um 4udio gravando
somente as palavras que nao foram pronunciadas corretamente. Em
alguns casos, principalmente no inicio do projeto, académicos
tiveram que realizar a leitura completa do textos.

A utilizagdo da ferramenta WhatsApp permitiu inovar e
efetuar o feedback via oral, o que foi muito proveitoso tanto para o
educando como para o professor, auxiliando no atingimento de
uma das metas do projeto: melhorar a oralidade da LE.

O encerramento do projeto foi realizado no dia 8 de julho de
2017 com um encontro presencial do qual participaram de 12
académicos. Em um primeiro momento, os alunos realizaram
comentarios sobre as leituras ja realizadas. Na sequéncia,
trabalhou-se com a historia e a letra da musica “Merceditas. Na
ocasiao, cada aluno fez a leitura de um trecho do texto como forma
de consolidar o desenvolvimento na leitura da LE e foi ensaiada a
musica para a realizagdo de uma gravacdo em conjunto. O
resultado foi positivo.

5.2. Polo de Rio Brilhante

O projeto realizado na cidade Rio Brilhante, MS, teve inicio em
08 de abril de 2017 e contou com a participacdo de dez académicos do
curso de Letras Portugués/Espanhol, na modalidade a distancia, da
UFMS. A inauguracao do projeto contou com uma aula presencial na
qual permitiu ndo apenas explicar os objetivos e procedimentos da
disciplina, como também propiciou um pequeno tempo para expor
aos alunos que o contato pratico com a oralidade da lingua espanhola
pode e deve acontecer de uma maneira mais lidica e menos custosa.
Assim, foi apresentado aos alunos o aplicativo gratuito Ivox que
contém uma infinidade de arquivos de audio, os conhecidos podcasts,
oferecendo uma variedade de temas que podem ser explorados de
acordo com o interesse pessoal de cada académico. Também foi
exposto o seriado Extra Espafol, que conta com 13 episodios
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produzidos na Espanha, direcionados especialmente aos estudantes de
espanhol como lingua estrangeira e disponibilizados gratuitamente no
YouTube. Apés assistir ao episdédio nimero 1, foi realizada uma
atividade de interpretagdo dos didlogos por meio de perguntas sobre o
enredo do seriado, bem como foi estimulada a observagdo de que
Extra Espanol é uma interessante ferramenta de aprendizagem da
oralidade da lingua espanhola, ja que apresenta didlogos de facil
assimilagdo, prontncia bem articulada e velocidade de fala moderada.

Em um segundo momento, os alunos fizeram a leitura em
voz alta do texto ;Qué es la internet de las cosas, que trazia as
vantagens e as desvantagens da internet nos dias atuais, com uma
questao, ao final do texto, para que o académico desse sua opinidao
sobre o tema. A leitura era de duas laudas e foi realizada de modo
individual, ou seja, ficaram na sala apenas o professor e o aluno,
evitando, dessa forma, qualquer constrangimento ou inibi¢do por
parte do discente no momento de sua leitura.

Nessa etapa, foi possivel detectar as principais dificuldades: o
desconhecimento de algumas pronudncias do espanhol; a falta de
afinidade com o idioma; o desconforto ao ter que ler em voz alta e
a dificuldade em conseguir emitir uma opiniao sobre a leitura em
lingua espanhola. Assim, dos 10 alunos participantes, apenas 3 se
esforcaram para apresentar um comentario espontaneo em
espanhol ao final da leitura. Os demais o fizeram em portugués e
ndo foram advertidos, nesse momento, a fim de nio interferir no
diagndstico inicial.

Diante das observagbes anotadas no primeiro encontro
presencial, foi possivel identificar que, dos dez participantes, dois
apresentaram um desempenho considerado ruim, quatro foram
avaliados com uma leitura mediana, dois alunos tiveram uma boa
leitura e um académico teve sua leitura considerada como muito boa.

Nas semanas que se seguiram, cada participante fez sua
leitura utilizando o aplicativo WhatsApp no celular para gravar em
video seu desempenho. As gravagdes foram enviadas para o
professor orientador da disciplina que fez os comentérios
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pertinentes sobre os equivocos fonéticos, destacando as palavras
que mereciam mais atencdo. Esse procedimento se seguiu semana
apods semana, sendo a leitura de um texto por semana, de variados
géneros, somando um total de 15 textos.

Na 112 semana, houve a oportunidade de um novo encontro
presencial e, na ocasiao, foi apresentado aos alunos um simulador
fonético online, desenvolvido pela Universidade de Iowa. Nesse
simulador, era possivel observar o trabalho que o aparelho fonador
executa ao pronunciar qualquer fonema em espanhol. O simulador
exemplifica ndo s6 a prontncia, como também as articulagdes da
lingua no palato, nos dentes, tornando-se uma ilustracao perfeita
dos movimentos do aparelho fonador no momento de pronunciar
a palavra selecionada. No dia dessa aula presencial, a aplicagao
estava sendo disponibilizada gratuitamente pela web no link
<https://uiowa.edu/~acadtech/phonetics#>.  Atualmente, ao
revisitar o website, foi constatado que o recurso nao esta mais
disponivel gratuitamente e que existe uma versao paga para
aplicativo de celular.

Ainda neste encontro presencial, os académicos realizaram a
leitura do texto El espanol en EEUU: un futuro prometedor, pero
con matices, o qual estima que, em 2050, os Estados Unidos sera o
primeiro pais do mundo em nimero de falantes de espanhol. As
leituras seguiram a mesma dinamica do encontro presencial
anterior, ou seja, cada aluno foi assistido individualmente e sem a
presenga dos demais colegas para evitar inibigoes. Nesse momento
avaliativo, foi possivel perceber uma melhora na expressao leitora
dos académicos em geral, mas a maioria ainda resistia em fazer os
comentarios sobre a leitura no idioma proposto, demonstrando
uma necessidade de superar a inseguranca de se expressar em
lingua espanhola. Essa dificuldade prosseguiu até o fim da
disciplina e, dos dez participantes, infelizmente, dois nao
conseguiram se sentir a vontade para tecer comentarios sobre os
textos em outra lingua. Os demais o fizeram de acordo com seu
esfor¢o pessoal, isto é, aqueles que ja tinham mais facilidade para
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se expressar em lingua espanhola puderam treinar ainda mais sua
expressao oral, e aqueles que apresentaram dificuldades, desde o
inicio da disciplina, se esforgaram para que sua expressao oral
melhorasse a cada leitura.

Diante desse panorama, é possivel constatar que o projeto foi
muito bem aceito pelos académicos, pois, mesmo tendo que lidar
com acanhamentos e tendo que superar a barreira que é a de se
expressar espontaneamente em lingua espanhola, os participantes
demostraram entusiasmo a cada atividade de leitura e vontade de
praticar o idioma. Talvez, parte dessa empolgacao seja creditada ao
fato de que as leituras ndo geravam notas aos académicos, apenas
um feedback com apontamentos sobre o desempenho do aluno,
além de serem textos atuais, diversificados e que proporcionaram
um certo prazer ao ler.

5.3. Polo de Sao Gabriel do Oeste

No Municipio de Sdao Gabriel do Oeste, o projeto “Leitura e
oralidade em Lingua Espanhola”, teve seu inicio no dia
08/04/2017. No primeiro encontro, foram apresentados os
objetivos, a metodologia, o cronograma de postagem e os critérios
de avaliacdo. Os alunos se mostraram interessados pela proposta,
pois perceberam que a proposta tinha como foco principal
desenvolver a competéncia interativa e, consequentemente, traria
melhoraria a producéo oral.

A experiéncia foi reveladora e muito satisfatéria, uma vez
que permitiu aos alunos ultrapassar as barreiras, priorizar a
modalidade oral da lingua e ir além do estudo gramatical que
envolve, em alguns casos, memorizacao de regras. A principio, eles
se mostraram receosos e timidos, mas, a medida que gravavam os
audios solicitados, ganhavam confianca, desenvoltura e passavam a
ler de forma pausada, tranquila e cada vez mais fluida. Nessas
oportunidades, o aplicativo WhatsApp mostrou-se como uma
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ferramenta inovadora no desenvolvimento dos aspectos fonéticos e
fonolégicos da lingua espanhola.

Comegou-se com textos curtos, de pouca complexidade, e, no
desenrolar do projeto, foram inseridos textos que exigiam mais
conhecimento e dedicacdo. Utilizou-se, também, tematicas
literarias e reflexivas e foi solicitado aos alunos, apds a leitura, que
emitissem suas opinides para que nao se limitassem ao vocabulario
do texto lido. Percebeu-se que os académicos escreviam o0s
enunciados previamente, logo, a producao escrita foi trabalhada,
ainda que de uma forma velada.

O segundo encontro presencial do projeto ocorreu apés a
postagem do décimo primeiro 4dudio e se pode constatar uma
melhora significativa em relacdo a linguagem e a comunicagao
oral. Na ocasido, realizou-se uma mesa-redonda e houve
participacgdo efetiva dos alunos. Eles se expressaram verbalmente,
estabeleceram didlogos e expuseram suas ideias em relacdo ao
tema proposto, de forma contextualizada e com fluidez.

O projeto oportunizou ao professor de lingua estrangeira
trabalhar as dificuldades relacionadas ao ensino da destreza oral da
lingua espanhola, ultrapassar as barreiras do distanciamento
advindas do ensino a distincia e, assim, levar os alunos a serem
falantes proficientes.

Os resultados obtidos foram: alunos valorizando a
oportunidade, acreditando na seriedade do trabalho e mostrando,
por meio da leitura e oralidade, dominio e fluidez em outro idioma.
Isso mostrou que a oralidade ¢ um desafio que pode ser vencido,
na modalidade a distancia, e projetos similares a este serdo
fundamentais para a concretizacdo do ensino da lingua espanhola,
principalmente com relagdo a destreza oral.

5.4. Polo de Camapua

A apresentacao do Projeto de Ensino “Leitura e Oralidade em
Lingua Espanhola”, no polo de apoio presencial da cidade de
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Camapud, no Estado de Mato Grosso do Sul, aconteceu em um
sabado, no oitavo dia do més de abril de 2017, com a presenga de
27 académicos do curso de Letras, os quais eram licenciandos em
portugués e espanhol, da UFMS.

Por se tratar de uma atividade que fora inserida no
calendario de forma tempestiva, os alunos demonstraram uma
curiosidade, mesclada ao um desconforto que externava uma
possivel resisténcia ao assunto surpresa.

Ap6s a apresentacdo dos objetivos propostos do projeto em
questado, o desconforto se esvaiu, dando lugar a uma curiosidade
positiva, principalmente devido ao fato de que, pela primeira vez,
os discentes poderiam enviar as suas atividades, nesse caso as
gravacoes, pelo aplicativo WhatsApp, uma inovacao que foi
celebrada com espanto, desconfianca e euforia.

O primeiro contetido mediado na ocasido foi uma revisao do
alfabeto fonético/fonolégico da lingua espanhola, relembrando os
sons pertinentes de cada letra do alfabeto grafico, contrastando-as
sempre com 0s mesmos aspectos da lingua portuguesa, objetivando
colocar em pratica o que postula Whitiney (2010, p.68), ao enfatizar
que “ninguém pode se tornar competente nos assuntos fonéticos se
nao tentar compreender aquilo que ele préprio executa ao falar e se
nao puder formar a partir de seu alfabeto falado um quadro
sistematico”. Na sequéncia, utilizou-se o material “Tiempo para
pronunciar”’, da editora Edelsa, para uma pratica coletiva de
repeticao dos exercicios propostos no material didatico. Finalizou-se
o primeiro encontro presencial com o discurso do professor
reforcando a necessidade de se dominar os sistemas de sons da
lingua espanhola para o desenvolvimento de competéncia linguistica
esperada para futuro licenciado. Considerou-se positivamente as
atividades presenciais no projeto, tendo sido observado alunos
entusiasmados e comprometidos com o novo desafio.

Com o objetivo de se realizar uma avaliacdo diagnostica, na
primeira semana, estabeleceu-se a gravacao da leitura de uma
musica bem conhecida no universo hispano-americano, “En El
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Muelle de San Blas”, do grupo Mana. Para essa primeira atividade,
autorizou-se a gravacao apenas de audio, tendo em vista a
solicitacao de alguns alunos que ainda nao se achavam confortaveis
com a atividade. Na avaliagdo das gravagdes, percebeu-se a pouca
familiaridade dos alunos com o sistema fonico do espanhol, porém
foram inimeros os elogios por parte dos discentes, afirmando
como a atividade havia comecado a abrir-lhes os horizontes.

Na segunda semana, o desafio foi a leitura de um texto
jornalistico de tema bem atual, publicada no jornal El pais, sobre o
uso do aplicativo WhatsApp. Muitas dificuldades foram apresentadas
pelos académicos, entretanto, também, muito entusiasmo e vontade
de melhorar a fluéncia. Durante essa semana, decidiu-se por
autorizar alguns académicos a realizarem apenas a gravacao de
audios, por se sentirem com um alto grau de inibigao.

Diante das dificuldades apresentadas, estudou-se a
possibilidade de diminuir o tamanho dos textos e focar em sons
mais especificos. Decidiu-se, dessa forma, a partir de entdo,
mesclar textos com objetivos especificos, com textos literariosem
prosa e principalmente poéticos, para se colocar em pratica o que
afirma o grande mestre Saussure (2010, p. 70) “o0s textos poéticos
sdo documentos preciosos para o conhecimento da prontncia:
conforme o sistema de versificacdo se baseie no niimero de silabas,
na quantidade ou na conformidade dos sons (aliteracio,
assonancia, rima), tais monumentos nos fornecem informacoes
sobre esses diversos pontos”.

Como textos poéticos, trabalhou-se com as poesias La reina,
de Pablo Neruda; a musica regional Merceditas, de Ramo6n Sixto
Rios; Piececitos, de Gabriela Mistral; e Me gustas cuando callas, de
Pablo Neruda, nas terceira, oitava, nona e décima-segunda
semanas, respectivamente. Os textos literarios em prosa foram
trechos das obras Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia Marquez
e La casa de los espiritus, de Isabel Allende, na décima e décima-
primeira semanas.
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Por sua vez, os textos com objetivos especificos foram os que
mais proporcionaram uma evolucao do dominio dos sistemas de
sons da lingua espanhola. Trabalhou-se com os numerais, na
quarta semana, por meio de um Boletin oficial de la comunidad de
Madrid, heterotonicos, com o texto Maria e uma relacio de
palavras especificas, na quinta e décima-terceira semanas;
trabalenguas focando as letras G, J, R e V, e os digrafos RR e CH,
nas sexta e sétima semanas.

As maiores dificuldades apresentadas foram as atividades
especificas de trabalenguas e heteroténicos. Na primeira, foi
necessaria uma semana de recuperacdo e, na segunda, duas
atividades foram realizadas, porém ficou observada a grande
dificuldade de se dominar esses léxicos tao proximos da lingua
portuguesa. Tal dificuldade de concentracdo nas silabas tonicas
distintas, em palavras de escrita iguais ou semelhantes nas duas
linguas, encontra amparo em Saussure (2010, p. 68), que fornece
evidéncias de que “lemos de dois modos: a palavra nova ou
desconhecida é soletrada letra por letra; abarcamos, porém, a
palavra usual e familiar numa vista de olhos, independentemente
das letras que a compdem; a imagem dessa palavra adquire para
nés um valor ideografico”.

Apb6s 13 semanas de afincos trabalhos, ocorreu o segundo
encontro presencial para a concretizagdo do projeto, nos dias 21 e
22 de julho de 2017. Nessa oportunidade, foram mediadas, como
forma de conhecimento e futuros estudos, nogdes sobre os
elementos prosddicos (silaba, palavra, enunciado e discurso) e os
principais fendmenos linguisticos que ocorrem na lingua espanhola
(seseo, ceceo, yeismo, voseo, yeismo rehilado).

Finalmente, como fechamento das atividades de leitura e
oralidade, foi realizada uma leitura individual, aluno por aluno, na
presenca do professor. A atividade foi desenvolvida na biblioteca da
escola, da seguinte maneira: era disponibilizada a obra Doce
cuentos peregrinos, de Gabriel Garcia Marquez, e era solicitado ao
discente que a abrisse em uma pégina, aleatoriamente. O
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professor, de posse do mesmo livro, determinava o local em que o
aluno deveria comecar a ler. Como consequéncia, o docente fazia
as observacbes pertinentes sobre a leitura e sobre toda a
participacdo do académico no projeto.

6. Consideracoes finais

O projeto de ensino foi estruturado apds a constatagdo de
grande dificuldade na leitura de lingua espanhola apresentada por
alunos do curso de Letras Portugués/Espanhol, na modalidade a
distancia, da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Buscou-se,
dessa forma, uma maneira de consolidar o aprendizado tocante ao
dominio da leitura, através da consolidagdo da competéncia leitora
em lingua espanhola e, por decorréncia, a da interpretacao por meio
de gravacao de audio e video de textos dos mais variados géneros.

Pode-se verificar que nao era objetivo do projeto o emprego da
ferramenta WhatsApp. Primeiramente, o aplicativo foi colocado como
uma segunda possibilidade de postagem da tarefa. Porém, percebeu-
se, no decorrer do projeto, que essa midia era de extrema relevancia,
tornando-se responsavel pelo sucesso da atividade, estimulando os
académicos a produgdo oral e a prética da leitura nos mais variados
horarios e locais, e por sua vez, facilitando sobremaneira o
acompanhamento e o feedback por parte dos professores.

£ oportuno destacar, também, os mais variados processos
utilizados para a consolidacdo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos
da lingua espanhola. Olivé (1999, p. 88) afirma que “la actuacion
pedagdgica que consiste en actuar sobre la pronunciacién
constituye, en efecto, uno de los puntos clave de la ensefianza de la
lengua”. A facilidade da realizacio das gravacdes e o rapido
feedback dos professores, proporcionados pelo aplicativo,
descortinaram a visao dos académicos para um mundo importante
e necessario a pratica da boa leitura e producdo oral. Com a
experiéncia, os alunos passaram a se atentar, de forma mais
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cientifica, aos aspectos dos sons castelhanos - 0 que proporcionou
mais conforto e prazer nas leituras em lingua espanhola.

Conclui-se, dessa forma, que o aplicativo WhatsApp se
apresenta como uma ferramenta inovadora e eficaz na
consolidagao do dominio de multiplas competéncias e habilidades,
necessarias a pratica da leitura, mobilizadas ao longo do processo
iniciado no ensino fundamental e que prossegue, de forma
sistematica, no ensino médio e no curso de graduacdo em lingua
estrangeira, principalmente no ensino-aprendizagem que decorre
de curso ofertado na modalidade a distancia.
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Perspectivas profissionais dos formandos
do curso de licenciatura em ciéncias biologicas
na modalidade a distancia da UFMS

Luiz Henrique Ortelhado Valverde
Ester Tartarotti

1. Introducao

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) é ofertado em
duas modalidades, presencial e a distancia. O curso na modalidade
a distancia, no ano de 2014, ocorria em polos de apoio presencial
nas cidades de Agua Clara, Bataguassu, Bela Vista, Camapua, Costa
Rica, Porto Murtinho, Rio Brilhante e Sao Gabriel do Oeste. A
oferta é decorrente de uma parceria com a Universidade Aberta do
Brasil (UAB), com o proposito de oferecer cursos de nivel superior
para populagio geograficamente distante de institui¢des publicas
de formacdo universitaria, expandindo assim o acesso a educagao
superior no Brasil, bem como apoiando pesquisas inovadoras em
tecnologia, comunicacdo e ensino no pais. O curso prioriza a
formacao de professores de Ciéncias e Biologia, aptos a atuarem no
ensino basico.

Além da UFMS, ha também outras instituicbes que
disponibilizam vagas para a licenciatura em ciéncias bioldgicas,
Educacéo a Distancia (FAD), em Mato Grosso do Sul. Trata-se das
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faculdades e dos centros de ensino superior particular, como, por
exemplo, o Centro Universitario Claretiano (CEUCLAR), Centro
Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI), Universidade
Norte do Parand (UNOPAR) e a Universidade Paulista (UNIP),
Universidade Anhanguera Uniderp, entre outras.

No caso de Mato Grosso do Sul, devemos considerar a
dimensao geografica do estado e a dificuldade de acesso a educagao
superior publica nos municipios, como fatores motivadores para a
presenca de publico jovem matriculado na modalidade a distancia.
Por exemplo, a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na modalidade
a distancia, é oferecida pela UFMS, oportunizando a fixacdo de
profissionais qualificados no interior, sobretudo para atuacido
atuarem no ensino basico.

A evasao nos cursos de FAD, certamente, é influenciada pela
caréncia de conhecimento das exigéncias desse tipo de ensino, tais
como, o dominio bésico do uso de computador, a a necessidade de
expor ideias em linguagem escrita e a atengao aos diversos prazos
a serem cumpridos para postagem e realizacdo de tarefas
avaliativas, sejam elas presenciais ou a distancia.

De acordo com as diretrizes curriculares do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, o formando deve possuir um
perfil ético, generalista, critico e capaz de ampliar sua area de
atuacdo, preparando-se para o mercado de trabalho com a
habilidade de transformar o contexto sbcio-politico e ambiental da
educacdo, utilizando-se de conhecimento das ciéncias biolégicas
para uma postura esclarecida no papel de educador (BRASIL,
2001). Segundo Ruiz (2007), h4 muitas propostas de como formar
professores, pois é um conjunto de saberes e competéncias que
propiciam sua formacdo, dentre elas, o conhecimento sobre
biologia e a pratica pedagdgica.

Segundo Gatti (2010), as graduacgdes que licenciam docentes
no Brasil cresceram na primeira década do século XXI. Louzano
(2010) acrescenta que, ap6s a mudanca da legislagdo da (LDB) n°
9394/96, em 1996, na qual ficou estabelecido que todos
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profissionais atuantes no ensino fundamental deveriam ter
concluido o nivel superior, houve um aumento no ntmero de
professores com terceiro grau.

A formacao inicial, na modalidade a distancia, de acordo com
os parametros da UAB, deve se encontrar em um ambiente no qual
haja o apoio das tecnologias de informagio e comunicagao,
garantindo, assim, a disponibilidade de ferramentas essenciais
para ocorrerem as mediacdes didatico-pedagogicas, tanto
presenciais (estrutura fisica) quanto online, a partir do
comprometimento de diferentes recursos humanos: professores,
coordenador, tutores presenciais, tutores a distancia e outros
(LIMA; AMARAL, 2009).

No Brasil, a escassez de professores do ensino basico ocorre
devido aos salarios baixos do inicio de carreira, afetando o
interesse pelas licenciaturas ou, posteriormente, a ndo escolha pela
docéncia como profissdao desejada. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apontam
uma necessidade de cerca de 235 mil professores no ensino médio,
particularmente nas disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e
Biologia (BRASIL 2007). Para Mozart (2006), o pais corre risco de
ter déficit de professores do ensino médio da rede publica, devido a
baixa remuneracdo salarial. Em Mato Grosso do Sul, nao é
diferente, segundo o portal Hoje Mais', de Trés Lagoas (2014), a
desvalorizagao da carreira pelo governo favorece a diminuigao do
numero de docentes no Estado.

Com relagao ao salario do professor, especificamente os de
escolas publicas, houve melhoras nos Gltimos anos, mas o salario
do profissional em inicio de carreira ainda é baixo se comparado a
outros setores publicos. Assim, nota-se a falta de competitividade
na educacdo, sendo outros setores mais vantajosos (LOUZANO,
2010).

! Fonte: www.hojemais.com.br.
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A escolha profissional é uma decisdo angustiante para a vida
do individuo, entretanto ela o leva a construir sua propria
identidade e a conhecer a realidade da profissao para um resultado
satisfatorio (WEINBERG, 2001). Nesse momento, o individuo
procura caracteristicas pessoais relacionadas ao perfil profissional
esperado, sendo relevante conhecer a realidade da profissdo e os
desafios a serem enfrentados (ROMERO, 1997).

A presente pesquisa analisou o perfil de graduandos do curso
de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na modalidade a distancia,
da UFMS, no que se refere ao futuro profissional como professores
ou nas areas das ciéncias biologicas e suas expectativas com
relacdo ao campo de trabalho, bem como a possivel insercao na
carreira do magistério no ensino basico.

2. Metodologia

Com este trabalho, foi levantado e analisado dados sobre as
expectativas profissionais de académicos formandos pelo polo de
Apoio Presencial de Sao Gabriel do Oeste, localizado na Fundagao
Educacional de Apoio a Pesquisa e Desenvolvimento Econdmico de
Sao Gabriel do Oeste, da UFMS. O recorte selecionado para estudo
foi a resposta de 12 a um instrumento de pesquisa constituido por
13 questdes e organizado na forma de um questiondrio semi-
estruturado, com questdes de multipla escolha e questdes abertas a
comentarios. Os estudantes foram identificados por nimeros de 1 a
12 para a analise, e a identidade dos mesmos foi mantida em sigilo.
Para tanto, foram utilizadas as seguintes abreviaturas: E1 a E12.
Vale ressaltar que os participantes foram informados e assinaram
o termo de consentimento livre e esclarecido. Os dados coletados
foram analisados de forma qualitativa, com base no referencial
fenomenoldgico.

Na andlise das informacoes prestadas no questionario,
utilizamo-nos das de abordagem ideografica e nomotética,
conforme abordagem fenomenolégica (BICUDO, 1994). Primeiro,
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realizamos uma leitura atenta e cuidadosa das respostas
elaboradas pelos sujeitos pesquisados, procedendo, entdo, ao
recorte dos discursos, conscientes de que a esséncia e linguagem
fossem preservadas, sobretudo com o intuito sumariza-los - o que
significa dizer que fizemos a andlise ideografica. Em seguida,
efetuamos uma organizacao desses recortes, transformando-os em
unidades de significados que nos possibilitou avancar no processo
de verificagdo de sua percepcao acerca dos aspectos questionados.
Posteriormente, realizamos o cruzamento das unidades de
significado desenvolvendo a andlise nomotética, a qual nos
permitiu elencar as categorias abertas, mostrando aspectos gerais
dos discursos dos alunos formandos. Sendo assim, passamos a nao
nos atentar mais aos discursos individuais, o que possibilitou que
chegéssemos as percepcoes dos académicos.

3. Resultados e discussao

Os formandos de Sao Gabriel do Oeste, em sua maioria, tém
idade entre 30 e 37 anos, correspondendo a 58,3 % da comunidade
académica desse polo, os demais tém entre 21 e 26 anos. As
mulheres representam 75% deles em comparacao a 25% de
individuos do sexo masculino (Figura 1a e b). Segundo a
Associacdo Brasileira de Educagao a Distancia (ABED), em um
estudo realizado em 2009, pontou-se que, em territorio nacional, a
idade do aluno EaD é mais avangada se comparada ao ensino
presencial. Segundo Souza (2012), a populacdo estudantil na
educacdao a distancia tem idade superior aos 26 anos. O autor
ressalta uma preocupagdo com a faixa etaria abaixo de 25 anos, no
caso de ingressantes, atribuindo-a ao nivel de imaturidade.

Nessa modalidade, o ingressante mais jovem pode imaginar
que o ensino a distancia exige comprometimento menor, se
comparado ao presencial, pelo simples fato de nao ter que
frequentar a instituicdo diariamente. A realidade é bem diferente
dessa expectativa iluséria, pois os estudantes se defrontam com
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uma forma de ensino que exige além da sala de aula, uma vez que
o académico deve ter um elevado grau de responsabilidade,
disciplina e autonomia de estudo para chegar a formatura.

Figura 1. Faixa etéria e sexo dos formandos no curso de Licenciatura em
Ciéncias-Modalidade a distancia da UFMS (a e b).

Sexo

Faixa etaria dos formandos

W 30e 37 anos

M Mulheres
M 21 e 26 anos

M Homens

(@) (b)

Fonte: Elaboragao propria.

Quanto a escolha do curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 60% dos formandos atribuiram-na a identificagdo com
a area. Seguem alguns relatos de alunos: E10 - Amor a Natureza;
E3 - Pelo fato de gostar muito de plantas e animais; F4 - Por
trabalhar na area da satide e gostar de ciéncias bioldgicas, o curso
EAD facilitou a opgao; E11 - Acreditar que licenciatura também
habilitaria para pesquisa em biologia.

Ja sobre a maneira de encarar a futura profissao como
professor ou na area das ciéncias biolégicas, os formandos
apresentaram  discursos  diversos, alguns trechos estdo
relacionados abaixo:

E2 - Com muita expectativa, trabalhar para ser um bom
educador, sempre inovar para o futuro dos alunos;

E3 - Um desafio que tem que enfrentar com vontade e coragem,
pois estaremos lidando com futuros cidaddos que estardo
dependendo de nosso ensino e aprendizagem;

E4- Pretendo seguir carreira na area da sadde. Aprimorar meus
conhecimentos no campo da area da satde, principalmente em
vigilancia em satde.

E5- Percebo que a educacio tem dificuldades...¢ um desafio didrio
tendo em vista o publico recebido na escola. - Criar alunos
criticos, capazes de debater assuntos diversos.
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E7- Trabalhar a prética associada ao ensino. Conhecer e poder
ensinar sobre o nosso bioma cerrado.

Eg - A profissdo oferece muita satisfagdo pessoal, porém baixo
reconhecimento perante a sociedade. Ser um profissional
renomado, com baixa lucratividade.

E11 - Estou extremamente desmotivada devido a desvalorizagao e
desrespeito com o profissional da 4rea. Tenho pensando em
desistir da licenciatura, apesar de gostar da sala de aula.

E12 - Encarar desafios com baixa remuneracdo. Encarar o medo.
Alcancar mérito préprio.

Observando os discursos dos formandos, percebemos um
encantamento com a profissio e, a0 mesmo tempo, certa
inseguranca quanto ao futuro profissional e as perspectivas deles,
como também constatamos que o professor em formacdo tem, em
seu amago, uma vontade implicita de trabalhar com o ensino, mas
os mesmos discursos explicitam os desafios da profissao em nosso
pais, principalmente, no que se refere a valorizagao da carreira.

O numero de ingressantes em cursos de licenciatura teve
uma redugao, e isso pode ser um reflexo da desvalorizagao dessa
carreira, o que nao significa que havera caréncia de graduados no
pais, porque, mesmo com a queda de procura pelas licenciaturas,
graduam-se mais individuos do que o necessario para a demanda
do pais. Concluimos, entdo, que o problema estd diretamente
ligado a pouca atracdo pela profissio que leva grande parte a
mudar de drea (PERES; WIKEL, 2014).

Cabe ressaltar que é importante conhecer sobre o curso
pretendido, na presente pesquisa, formandos relataram que
acreditavam que o curso de licenciatura também habilita para
realizar pesquisa, assim como no bacharelado, cujo principal
objetivo é formar bi6logos para o mercado de trabalho nos setores
vinculados a pesquisas. Entretanto, para tal atuacdo, o formando
necessita de complementar seus estudos com poés-graduacoes. O
licenciado em ciéncias bioldgicas pode realizar as mesmas fungdes
do bacharel e, ainda assim, ser professor de ciéncias e de biologia.



162 | 10 anos da Educacdo a Distancia na UFMS

Referente ao discurso sobre pretensao de trabalhar no
ensino basico da rede publica, 41% dos académicos manifestaram
interesse como também sinalizaram, em sua maioria, vontade de
atuar na rede privada. O restante dos formandos, cerca de 59%, a
principio ndo iriam participar do mercado de trabalho como
professores da escola regular (Figura 2).

Ja sobre os estudantes do terceiro ano do ensino médio,
Ratier & Salla (2010) afirma que apenas 2% indicam a licenciatura
como primeira opgao de profissio, devido a baixos salérios,
desvalorizagao social e mas condi¢des de trabalho. O autor explica,
ainda, que esse conjunto de fatores afasta o individuo que, em
algum momento, pensou em trabalhar nessa éarea.

Conforme a andlise desta pesquisa, aproximadamente 60%
dos formandos nao pretendem exercer a docéncia. Paganotti
(2010) aponta caminhos para aumentar a atratividade desse oficio,
como propostas de reparacao salarial, melhorias nas condi¢des de
trabalho, construcdo de planos de carreira e o resgate do valor do
professor na sociedade. Referente a isso, Louzano (2010) cita
alguns fatores:

1. Flexibilidade. A maioria dos professores tem a opcdo de
trabalhar em tempo parcial e acomodar outros trabalhos dentro
ou fora da escola onde atuam, de acordo com suas necessidades
pessoais e financeiras; 2. Férias. Os professores tém geralmente
férias mais longas (e mais freqiientes) do que profissionais de
outras areas; 3. Taxas de desemprego baixas.; 4. Altruismo. Os
professores acreditam que podem contribuir para o
desenvolvimento social (LOUZANO, 2010, p. 548).
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Figura 2. Pretensdo dos académicos formandos no curso de Licenciatura em
Ciéncias-Modalidade a distancia da UFMS em atuar na educagao bésica versus
atuar em outras areas.

59%

419 i Atuar na Educagdo Basica

s

Atuar em outra area

Fonte: Elaboracao propria

Ainda temos muito que fazer para que ocorram melhorias
efetivas na qualidade da educacdo em nosso pais. Infelizmente, a
Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico,
que mantém um ranking da educagdo em 36 paises, em 2014,
mostra o Brasil ocupando pentltima posigao, a frente, somente, do
México. Os critérios avaliados incluem o desempenho dos alunos
no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, a média de
anos que os alunos passam na escola e a porcentagem da
populagdo que estéd cursando ensino superior.

Atualmente, politicas de governo procuram incentivar a
carreira docente por meio de Programas de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), vinculado a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), incentiva estudantes a
ingressarem e a se fixarem em cursos de licenciatura, entretanto é
evidente a necessidade de maiores investimentos orcamentarios
em planos de carreira de professores e o reconhecimento dessa
importante classe trabalhadora no desenvolvimento da nacéao.

Quando questionados quanto ao gosto por ministrar aulas,
75% manifestaram-se positivamente para a atividade docente.
Alguns discursos destes formandos foram: E6- acho muito
interessante levar conhecimento as outras pessoas; E2- ensinar fez
rever meus conceitos. E5- £ incrivel repassar para outras pessoas o
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que aprendemos e sabemos. Para Castanho (1988), sdo relevantes
as aptidoes e o interesse pela profissdo, pois, quando se faz por
gosto, o desempenho é melhor, com realizagao pessoal ndo apenas
como uma ocupacdo e sim com desenvolvimento de
potencialidades.

No que se refere aos cursos complementares, durante a
graduacgao, 83% concluiram essas atividades. Sobre os tipos de
formagao, foram mencionados alguns, como: produgdo de material
didatico, educacdo, meio ambiente, relagoes étnico-raciais, Estatuto
da Crianga e do Adolescente, tecnologias da informagao e botanica.
Tal busca, certamente, tem influéncia da matriz curricular que
exige do académico um rol de atividades como pré-requisito para a
conclusao da graduacao

Quanto a intencado de realizar p6s-graduacdo lato sensu, ao
término do curso, 92% dos académicos responderam que irao
continuar seus estudos. Com relacdo aos campos de interesse,
observamos manifestagdes favoraveis a areas como educacdo
ambiental, meio ambiente, educacdo, docéncia no ensino superior,
genética, botanica, satide ptblica e psicopedagogia.

Quando o assunto é ingressar em poOs-graduagao stricto
sensu, em nivel de mestrado e doutorado, entretanto, o resultado
foi diferente. Nesse caso, apenas 58% dos formandos indicaram
interesse em cursar esse tipo de pés-graduacdo (Figura 3), e as
areas de interesse elencadas foram educagdo ambiental, genética,
botanica e biotecnologia.

A respeito da realizacio de cursos de poOs-graduagao, a
andlise da pesquisa vai de encontro ao Plano Nacional de Educacao
2014-2024, que tem meta voltada a qualificacdo profissional, bem
como visa formar 50% dos professores da educagdao basica em
nivel de pds-graduacgao, garantindo aos profissionais a formagao
continuada em sua area de atuacdo (PNE 2014-2014).
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Figura 3. Expectativa dos formandos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas - Modalidade a distincia da UFMS em realizar formagdo continuada
em nivel de pbs-graduacao Lato e Stricto sensu.

92%

8%

(a) (b)

Pretensao em realizar Pretensao em realizar
Pos-graduagao Latu sensu Pés-graduagao Stricto sensu
Fonte: Elaboragdo prépria

A minoria dos analisados possui outra graduagdo, sendo
apenas 3 dos 12 formandos, dois em pedagogia e o outro em um
curso técnico na area de gestdo ambiental. A CAPES, desde o
decreto n° 6.755 de 2009, em parceria com estados, municipios,
distrito federal e instituicoes de ensino superior, estimula a oferta
de educacao superior gratuita e de qualidade para professores em
exercicio na rede publica da educagio basica, a fim de que tais
profissionais obtenham a formagao exigida pelas Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), por meio do Plano Nacional
de Formacdo Docente da Educacdo Basica (PARFOR). Assim, é
disponibilizada uma segunda graduacdo presencial ou a distancia
aos licenciados que se encaixam na classificagdo mencionada e que
atuem em area distinta da sua formacéo inicial (BRASIL, 2010).

Ao nos voltarmos a reflexdo acerca da evasdo estudantil,
constatamos um indice superior a 50% entre os académicos (dados
observacionais dos autores). A grande evasdao tem preocupado
bastante os envolvidos no processo educativo das institui¢des de
ensino e do proprio Ministério da Educacao (MEC).
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Nossos estudos indicaram, de uma forma geral, que os
académicos aspiram a profissdao de professor ou as outras areas das
ciéncias bioldgicas e desejam aprimorar seus conhecimentos com
formagao continuada. A busca pelo curso realizado, na maioria dos
casos, ocorreu por identificacdo com a area, e os estudantes
acreditavam em sua vocacdo e capacidade para o magistério.
Lamentavelmente, grande parcela dos formandos nao pretende se
dedicar ao oficio no ensino basico, em funcado da valorizacdo nao
adequada desse profissional no Brasil e das condigdes pouco
atrativas do mercado de trabalho em questdo. Além disso, a
estrutura das instituicoes publicas de ensino também tem
influenciado nessa decisao conforme o discurso dos académicos. O
licenciando em Ciéncias Biologicas, modalidade a distancia da
UFMS, acredita em sua vocagao, contudo ainda carrega incertezas
em relacdo a carreira. Tais fatores indicam a necessidade de
politicas publicas que incentivem e tornem essa profissdo mais
atrativa em nosso pais.
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O uso do féorum online
em um curso de lingua portuguesa:
uma experiéncia a partir do “Edital 15”

Fabiana Pogas Biondo Aratijo

1. Introducao

Este trabalho discute alguns resultados de uma experiéncia de
uso do férum online na construcdo de conhecimentos sobre lingua
portuguesa, no interior das atividades integradas ao “Edital 157,
nome pelo qual ficou conhecido, na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), o “Projeto de Fomento ao Uso das
Tecnologias de Comunicagdo e Informagdo nos Cursos de
Graduacado”. A partir desse projeto, iniciado em 2010, os professores
dos cursos de graduagdo presenciais foram convidados a participar
de uma capacitacdo para o uso da plataforma Moodle e para oferecer
parte de suas disciplinas na modalidade semipresencial, de modo a
integrar as duas modalidades na instituicao.

O férum foi utilizado por uma professora do Curso de Letras
tradicionalmente presencial, participante do Edital 15, que passou a
trabalhar com o Moodle em suas aulas de Morfologia da lingua,
disciplina esta que assumiu perspectiva semipresencial no ano de
2011. A expectativa era ampliar a interacdo entre os alunos, de
modo a fazer com que eles dividissem mais vezes com a professora
o controle interacional, bem como reunir os alunos das duas
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turmas em que a disciplina era oferecida (turmas 1 e 2 -
habilitagdes Portugués/Inglés e Portugués/Espanhol).

A luz da Linguistica Aplicada, o objetivo maior da pesquisa’
foi investigar o processo de colaboracio (HARASIM, 2012) em
interagdes professor/aluno e aluno/aluno no férum, analisando os
modos como as agdes de linguagem se interligavam a todo um
conjunto de elementos sociais, materiais e culturais que os
envolviam e, a0 mesmo tempo, os (re)significavam - com base em
uma “légica da pratica” (NICOLINI, 2009; SANDBERG e TSOUKAS,
2011). A partir dessa logica, a colaboragdo em férum foi
compreendida como um processo que depende da agao de
participar, de modo individual ou interagindo com outros colegas,
assim como mediando a aprendizagem dos demais, por meio da
apresentacao de “andaimes” (BRUNER et al.,1976; VASCONCELOS,
1999 etc.) e da atuagao na “Zona de Desenvolvimento Proximal”
(doravante ZDP) (VIGOTSKI, 2007[1984]).

Sao essas as agdes (participacao, interacao e andaimagem) que
nos orientam a discutir, neste capitulo, o uso de um dos féruns da
disciplina em foco, pela professora e pelos alunos, por meio de
analise interpretativista (ERICKSON, 1988), que permite o “estudo de
praticas especificas de uso da linguagem em contextos especificos”,
caras ao campo aplicado dos estudos da linguagem (SIGNORINI,
1998). Orienta-nos, ainda, a ampliacdo das oportunidades de
construir conhecimentos oportunizada pela insercdo de tecnologias
digitais em contexto de ensino e de aprendizagem, tais como o
forum, cuja natureza sociotécnica pode auxiliar no desenvolvimento
da colaboragao, a depender do modo como ¢ utilizado.

Em tultima instancia, pretendemos contribuir no sentido de
refletir sobre possibilidades de minimizar a distancia entre a forma
como os jovens da era do digital aprendem e interagem em suas
praticas cotidianas e a forma como o fazem nas instituicdes

'0 estudo completo deu origem a tese de doutorado “O férum online como pratica colaborativa de
construcdo de conhecimentos sobre Morfologia da lingua”, defendida em 2015 pela autora deste
capitulo no Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas.
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escolares e académicas. Como essas praticas costumam ser
bastante diferentes em um e outro espaco - o da vida social e o da
escola -, muitos educadores estao ainda inseguros sobre como agir
diante dessas divergéncias e acabam por renegar abordagens
colaborativas de aprendizagem, optando por manter os modelos
individualizados de ensino e as tradicionais aulas expositivas.

2. O féorum como objeto sociotécnico

O férum online ja é bastante utilizado em atividades de
aprendizagem e caracteriza-se como “uma web para ler, escrever e
comentar mensagens sobre um tema predeterminado” (CASSANY,
2012, p. 211, traducdo nossa). E veiculado pela internet e muito
comum em ambientes virtuais de aprendizagem, como o Moodle.
Apresenta-se em subniveis de discussao, que costumam originar
debates mais aprofundados sobre a tematica geral que subsidia sua
criagdo. Os subniveis sdo criados pelos usuérios e organizados em
hiperlinks; suas mensagens iniciais fomentam o debate, desde que
outros usuarios decidam clicar e inserir novas mensagens.

A opcao pela clicagem em subnivel iniciado ou pela criagao
de novo subnivel é do usuério e, portanto, o férum pressupde
percursos nao lineares de leitura e de escrita, o que revela sua
natureza hipertextual - uma tessitura de informagbes que se
conectam por links formando redes de nés (SHNEIDERMAN, 1998
apud SIGNORINI, 2013). E o usuério que escolhe os caminhos que
pretende seguir de leitura e de escrita, selecionando o que 1é e o
que descarta, como também é comum em outros aplicativos da
internet (LALUEZA et al., 2010).

Vale lembrar ainda que, em férum online, a comunicagao
costuma se estabelecer de forma assincrona (sem a
obrigatoriedade da presenga dos interactantes a0 mesmo tempo),
embora também possa ocorrer de forma sincrona, eventualmente.
Assim, embora exista uma expectativa de resposta implicita as
postagens, ndo necessariamente a interagao se estabelecera; por
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outro lado, o carater assincrono permite o planejamento,
favorecendo corregdes e aprofundamento de contetido, bem como
uma maior liberdade dos usuarios para se manifestarem (CELANI
e COLLINS, 2006; RAMOS, 2005).

Também a conectividade, que amplia as possibilidades de
participacdo nas discussdes em termos de tempo e de espago, pode
favorecer a produtividade das discussdes em um férum, bem como
a colaboragao entre os envolvidos. No entanto, a exploracdo de
todas essas potencialidades do forum em situacoes educacionais vai
depender, necessariamente, da forma como os professores e os
alunos se envolvem na construgao de conhecimentos. Muitas vezes,
ele é subutilizado como mero canal de comunicacdo, com
pouquissima interacdo e baixa troca de conhecimentos (CUNHA,
2012; LOBATO, 2012; ALMEIDA e FIDALGO, 2013).

Sem interacdo, nao ha condigdes para que a aprendizagem
colaborativa se estabeleca e o féorum acaba por assumir caréter
individual. Por isso, é fundamental que o professor responsavel pela
disciplina/curso gerencie suas configuragoes e organize as atividades
de forma a promover a interagdo e a colaboragao. Nessa direcio,
alguns estudos tém apontado como vantajosas estratégias gerenciais
de férum como: a formacdo de grupos pequenos (BARKLEY et al,
2005; MARTENS-BAKER, 2009); a atribuicio de carater avaliativo as
atividades (MANTOVANI, 2010; ALMEIDA e FIDALGO, 2013); a
apresentacao de questdes que permitam que o debate se estabeleca
de forma ampla (MANTOVANI, 2010); o equilibrio na participacao do
professor — ndo se distanciar nem controlar demais as discussoes
(OLIVEIRA e LUCENA FILHO, 2006).

Quanto ao papel do professor, Cunha (2012) destaca a
importancia de que ele: a) interaja em tom positivo e pessoal; b)
incentive o habito de formular perguntas e responder as postagens
dos colegas; c) explicite relacdes existentes entre as mensagens; d)
apresente resumos de alguns pontos discutidos, eventualmente,
buscando manter a discussio dentro de seus limites; e) saiba
distinguir as respostas que foram direcionadas a individuos
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especificos e as que foram direcionadas a todos os participantes.
Também Sanchez (2005) mostra que cabe ao professor: a) garantir
o cumprimento de certas mintcias de cortesia e de educacdo; b)
regular as participagdes; ¢) orientar as contribuicdes para alcangar
determinados objetivos; d) redirecionar o tema em caso de desvio
de perspectiva; e) organizar equipes quando o assunto e o tempo
permitirem; f) apresentar regras e funcdes a serem assumidas
pelos participantes.

Tais acdes de mediacdo docente podem funcionar como
andaimes e atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal dos
estudantes, como formas de “encorajar”, de “dirigir a atencdo”, de
“reduzir graus de liberdade” e/ou de “manter a direcao” da tarefa
(BRUNER et al., 1976). Aos alunos, por sua vez, caberia um papel
mais ativo em sua aprendizagem, trocando conhecimentos com
seus colegas e atuando, também, como mediadores em processos
de interacdo.

Quando o que esta em jogo é a aprendizagem colaborativa
em férum online, é fundamental que os alunos sejam mais ativos
em sua aprendizagem, bem como atuem mais efetivamente em
conjunto com os seus colegas. Para Ingram e Hathorn (2004), a
colaboracdo em foruns educacionais depende de dois elementos: a)
independéncia do aluno para trabalhar sem o professor ou tutor; b)
Interdependéncia na troca e no compartilhamento de
conhecimentos entre os alunos de um grupo.

Professor e alunos sdo, assim, corresponsaveis pelo processo
educativo em foéruns; logo, ambos devem atuar ativamente,
participando, interagindo e mediando a aprendizagem. Essa
dinamica colaborativa depende ndo somente de estratégias fixas de
gestao em féruns, mas também (e sobretudo) da forma como os
envolvidos o utilizam, das praticas que estio em jogo. As
potencialidades sociotécnicas e as sociointeracionais de um férum,
portanto, devem estar integradas, de modo que é fundamental
analisar os fatores situacionais e contextuais de cada situacao de
aprendizagem.
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A fim de olhar para o férum a partir de seu contexto macro e
micro, encarando cada situacdo de uso em sua singularidade e,
concomitantemente, em sua “totalidade significativa”, estamos
compreendendo-o, neste estudo, a partir de um quadro tedrico e
investigativo conhecido como “légica” da pratica (RECKWITZ, 2002;
NICOLINIL, 2009; SANDBERG e TSOUKAS, 2011), conforme a seguir.

3. O forum online como pratica social

Com o proposito de compreender o férum como uma pratica
social, lidamos com um quadro epistemoldgico que se opde ao ideal
cientifico racional moderno, que separou o sujeito e o objeto
epistemoldgico, na busca de um conhecimento objetivo, imparcial e
validado. Na contramio desse ideal, tomamos o conhecimento
conectado ao seu contexto social, em légica contraria a da captura
de propriedades pré-fixadas e generalizaveis e a relagdo entre
teoria e pratica que antecede e privilegia a primeira (SANDBERG e
TSOUKAS, 2011).

Assim sendo, interessa-nos compreender a pratica em sua
totalidade, por meio de uma “racionalidade pratica” que se orienta
da pratica para a teoria, ou pela “légica que subjaz a pratica”. Por
essa logica, importa analisar a “totalidade significativa em que
profissionais estdo imersos”, bem como a “singularidade da
situacdo que caracteriza as atividades profissionais” e o “momento
vivido pelos sujeitos que empreendem praticas”. (SANDBERG e
TSOUKAS, 2011, p. 341, tradugao nossa).

Importa, ainda, observar que os sujeitos estdo imersos em
praticas, que se configuram por meio de circunstancias especificas
e concatenadas a uma totalidade aberta e significativa. Dessa
forma, as vivéncias dos sujeitos sdo irredutivelmente situacionais e
suas acoes s6 podem ser de fato compreendidas no interior dessas

*Aqui equivalente de “teoria/epistemologia da pratica” ou de “légica da pratica” (RECKWITZ, 2002;
NICOLINI, 2009; SANDBERG e TSOUKAS, 2011).



Fabiana Pocas Biondo Aradjo | 175

situagdes, em sua instabilidade temporal, que responde por
incertezas, por necessidades e por wurgéncias peculiares
(SANDBERG e TSOUKAS, 2011).

Cada acdo de ensino e de aprendizagem em um férum
online, nessa perspectiva, relaciona-se a uma totalidade de relagoes
significativas entre os seres humanos nele envolvidos e entre os
instrumentos materiais que estdao em jogo. Em perspectiva tedrica
sociocultural em geral, a logica da pratica permite-nos
compreender essas acdes por meio da observacao das estruturas
simbolicas de conhecimento que sdo compartilhadas pelos sujeitos
sociais e que nelas se manifestam. Tais estruturas sb se revelam,
nos foéruns, se observamos o que neles esta implicito em termos de
praticas sociais, ou seja, a camada do “tacito” do conhecimento. E
por meio dessa camada que podemos identificar como as
estruturas simbdlicas sdo desconstruidas, construidas e
reconstruidas particularmente em cada férum, em uma
perspectiva que se sustenta pela investigagao do social e do cultural
na totalidade significativa de cada pratica (RECKWITZ, 2002) e, no
caso deste estudo, de cada férum online.

Tal perspectiva estd ancorada no pensamento do filésofo
Heidegger (2005), cuja ontologia existencial é extensamente descrita
na obra “Ser e Tempo”, bem como nas ideias de outros filsofos que
deram continuidade a esse pensamento, tais como Taylor (1985) e
Polt (1999). Ancora-se, ainda, no que se tem chamado “virada da
pratica”, um movimento que tem se estruturado nas ciéncias sociais,
de modo amplo, por meio de tedricos como Bourdieu (1990; 1996),
Reckwitz (2002), Schatzki (2005), Sandberg e Dall’Alba (2009) etc.
(SANDBERG e TSOUKAS, 2011).

Sdo muitos os modos de conceituar “pratica” em cada um
dos estudos que se dedicam a tal pleito, no entanto, suas bases
acabam sempre por evidenciar a ontologia existencial de Heidegger
(2005), sobretudo quanto a concepgao do “ser” exclusivamente em
seu entrelacar com o mundo social. De modo geral, o conceito
costuma ser apreendido com base no contexto socio-histérico
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situado que configura e da significado a determinadas ag¢des. Para
Wenger (2001), pratica é mais do que acdo, é o fazer manifesto
apenas em sua rela¢cdo macro e micro contextual:

[...] o conceito de “pratica” conota em fazer algo [...]Inclui o que
se diz e o que se cala, o que se apresenta e o que se di por
suposto. Inclusive a linguagem, os instrumentos, os documentos,
as imagens, os simbolos, os papéis definidos, os critérios
especificados, os procedimentos codificados, as regulagdes e os
contratos [...] as convencgdes tacitas, os sinais sutis, as normas
nao escritas, as instituicbes reconheciveis, as percep¢des
especificas, as sensibilidades afinadas, as compreensoes
encarnadas, os supostos subjacentes e as nogoes compartilhadas
da realidade que, em sua maior parte nunca se chegam a
expressar (WENGER, 2001, p. 71, tradu¢do minha).

Desse modo, as agoes das pessoas, “portadoras de praticas”,
nunca seriam atos individualizados, mas sim integradas as praticas
de que participam. E legitimo conferir, entdo, certa estabilidade as
praticas, pois hd modos rotineiros de agir, em contextos
semelhantes, em determinados pontos do tempo (RECKWITZ,
2002). A pratica seria, assim, uma espécie de comportamento
rotinizado, formado por varios elementos interligados: atividades
corporais, elementos materiais e seu uso, conhecimentos prévios,
atividades mentais, estados emocionais e motivagoes, etc. A pratica
- “uma maneira de cozinhar, de consumir, de trabalhar, de
investigar, de cuidar de si mesmo ou de outras pessoas etc.” forma
uma “unidade”, ou “bloco”, cuja existéncia depende da relagiao
entre tais elementos, nao podendo se reduzir a um deles
(RECKWITZ, 2002, p. 249-250, traducdo minha).

A maneira de construir conhecimentos em um férum, nessa
perspectiva, deve ser analisada tendo em vista a natureza
relativamente estavel que configura outras acbes em espagos de
aprendizagem, em espagos de interacdo e/ou em contextos
semelhantes. Por outro lado, precisa ser compreendida na situagao
especifica de ensino e aprendizagem que configura cada féorum, de
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forma situada. Como pratica, um férum precisa ser apreendido,
portanto, a partir das agdes especificas de linguagem nele
manifestadas e a partir do que essas agdes revelam sobre outras
praticas. E sob essa dinimica que nos propomos a compreender os
foruns deste estudo, inseridos no contexto mais amplo do Edital 15 da
UFMS.

4. O “Edital 15”

O Edital 15 foi implementado a nivel nacional pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), mediante publicacado do EDITAL Ne°
015/2010/CAPES/DED, que tornou publica a abertura do
recebimento de propostas de Institui¢des de Ensino Superior (IES)
para fomentar o uso de tecnologias da informagido em cursos de
graduacao. Seus objetivos eram:

1. Incentivar a integragdo e a convergéncia entre as modalidades
de educacao presencial e a distancia nas Instituicdes Publicas de
Ensino Superior (IES), federais e estaduais, integrantes do
Sistema UAB3, por meio do fomento ao uso de tecnologias de
comunicacdo e informagdo no universo educacional dos cursos de
graduacdo presenciais.

2.Favorecer a institucionalizacdo de métodos e praticas de
ensino-aprendizagem inovadores que, baseados no uso das
tecnologias da comunicacdo e da informagdo, promovam a
integracdo e a convergéncia entre as modalidades de educagao
presencial e a distancia nas IES integrantes do sistema UAB; e,
ainda, criar e/ou incrementar uma cultura académica que tenha
no uso de recursos tecnolégicos avangados um instrumento ttil
para a otimizacdo da gestdo universitaria. (EDITAL N°
015/2010/CAPES/DED, p. 01).

A partir desses objetivos, 0s projetos a serem apresentados
pelas IES poderiam atender a implementacao de Plataformas Virtuais

3 Universidade Aberta do Brasil.
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de Aprendizagem, ao oferecimento de disciplinas com uso das
tecnologias digitais na graduacao presencial, a criacdo de materiais
didaticos e a capacitacdo de recursos humanos. Foi o que propos o
Edital 15 na UFMS, cuja Coordenadoria de Educagdo Aberta e a
Distancia e a Faculdade de Computacdo, em parceria com a Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacao, aderiram ao projeto nacional.

As atividades do Edital 15 na UFMS tiveram inicio no ano de
2010, por ocasiao de um convite, feito a todos os docentes dos
cursos tradicionalmente presenciais dessa universidade, para que
dele participassem. Cerca de 110 docentes de cursos diversos
(Administracao; Fisioterapia; Artes Visuais; Musica; Ciéncias
Sociais; Farmaécia; Zootecnia; Fisica; Letras; Engenharia Elétrica;
Direito; Analise de Sistemas; Odontologia; Medicinaetc.) dos vérios
campi da universidade aderiram ao projeto.

No caso dos Cursos de Licenciatura em Letras (habilitacoes
em Portugués/Espanhol e em Portugués/Inglés), embora todos os
professores tenham sido convidados, apenas duas docentes
aceitaram participar, integrando-se as atividades de capacitagao, de
elaboracdo de contetidos e materiais didaticos e de oferecimento de
parcela da carga horéaria de suas disciplinas na modalidade a
distancia. Juntamente com os professores dos demais cursos,
ambas fizeram a capacitagao entre outubro de 2010 a novembro de
2011, em quatro moédulos, e passaram a trabalhar com a
modalidade semipresencial no segundo semestre de 2011.

Durante esse periodo, os docentes participaram de oficinas
para uso de tecnologias em sala de aula e especificidades do Moodle,
assistiram a palestras sobre ensino a distancia e uso de tecnologias
em situacbes educacionais, bem como desenvolveram materiais
didaticos sobre os contetdos de suas disciplinas: planos de ensino,
relatorios, guias de atividades didaticas e aulas videogravadas.

O curso de capacitagao foi oferecido por meio do Moodle e
organizado por modulos conforme segue:
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Quadro o1: Programa do curso de capacita¢do do “Edital 15”

Moédulo Modalidade | Data Atividades
MéduloI | Presencial 23¢€ e Abertura do curso de capacitagao.
24/10/2010 e Palestras sobre: politicas, leis e experiéncias na
EAD; ensino semipresencial; AVA; potencialidades
e ferramentas do Moodle.
e Oficinas sobre uso do ambiente Moodle como
aluno.

ModuloII | A distancia Postagem o Elaboracio, pelo professor, de uma primeira versao
no Moodle do Plano de Ensino e do Guia Didético do Aluno
até (GDA), relativos a disciplina semipresencial a ser
31/05/2011* por ele ministrada. Tutoriais para a elaboragao

foram disponibilizados na péagina do Curso de
Capacitacao do Edital 15, no Moodle.

Moédulos Presencial e | Presencial: o Oficina sobre o GDA (orientagdes para refaccio e

MlelV a distancia elaboracdo da versao final).
18e e Oficina sobre video-aula (elaboragado prévia de um
19/06/2011 roteiro, cf. modelo disponivel na pagina do curso

no Moodle).
o Oficina sobre webaula (elaboragdo prévia de um
slide de uma aula de aproximadamente 15
minutos).
e Oficina sobre o Moodle.
A distancia:
Sem data e Forum online sobre duvidas.
definida
Até e (Gravacao e postagem de video/web aula.
15/08/2011
Até e Refaccdao do GDA e do Plano de Ensino.
01/08/2011
Até o Avaliacdo do projeto Edital 15 pelos professores e pelos
25/11/2011 alunos de suas respectivas disciplinas oferecidas de

modo semipresencial (relatérios finais).

Fonte: Biondo (2015, p. 52).

O oferecimento das disciplinas semipresenciais ocorreu a
partir do segundo semestre de 2011, com os médulos III e IV ainda
em andamento. Neste capitulo, interessa-nos analisar a experiéncia
ocorrida na disciplina de Lingua Portuguesa II, obrigatéria na

4 Ocorreram diversas prorrogacoes e alteragdes nos prazos, justificadas por atraso de retorno dos
recursos do Edital 15 e por cortes do orcamento das universidades.
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estrutura curricular dos Cursos de Letras, que tem como contetido
aspectos da Morfologia da lingua.

A professora que ministrou essa disciplina de modo
semipresencial, a partir do Edital 15, tinha formagdo em Lingua
Portuguesa e experiéncia no trabalho com Morfologia na Educagao
Superior, mas assumiu o desafio de lidar com a inclusio da
tecnologia digital em uma disciplina tao estrutural pela primeira
vez, no contexto desse projeto. Embora o tenha feito nos anos de
2011 e de 2012, trabalhando com quatro féruns online (um livre e
um obrigatério/avaliativo em cada ano), selecionamos para este
trabalho apenas o féorum livre do ano de 2011, por uma questao de
espago e por ser seu uso representativo da maioria das agdes de
linguagem ocorridas nos demais féruns.

5. O uso do férum livre de 2011: analises e discussdes

O forum livre de 2011 foi criado pela professora para
interacdo sobre quaisquer contetidos relativos a disciplina e
nomeado “mural semanal de reflexdes”. A fim de discutir seu uso,
tomando-o como pratica colaborativa de construgdao de
conhecimentos, faz-se necessirio analisar como ocorreram as
acoes de participacao, interacao e mediacao nesse espaco.

Com relacao a participagao, apresentamos os dados a seguir:

Quadro 02: Participagdo no férum livre de 2011

Férum livre 2011

Mensagens Participantes Criacdo de subniveis

Profa. Alunos Profa. Alunos Profa. Alunos
Agosto 1 14 1 10 0 2
Setembro 5 63 1 19 1 9
Outubro o 25 o 11 [ 1
Novembro 6 143 1 59 o 17

Parcial 12 (5%)  245(95%) 1(3%) 37 (97%) 1(3%) 29 (97%)
Total 257 38 30

Fonte: Biondo (2015, p. 101)
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Embora a grande maioria das postagens nesse féorum tenha
sido feitas por alunos (95%), o que poderia indicar sua
Independéncia em relacdo a professora, a evolugao mensal dessas
mensagens ocorreu proporcionalmente a participacdo da docente,
pois suas postagens ¢é que acabavam por promover a
movimentagdo dos alunos. Também a maior participacdo da
professora no més de novembro desencadeou uma maior
participacao dos alunos nesse periodo. Foi em novembro, alids, que
mais de metade (58%) das postagens foram feitas e que aumentou
significativamente o ntimero de participantes e de criagdo de
subniveis (conforme Quadro 02).

Por outro lado, foram os subniveis de discussao criados por
alunas os que tiveram maior indice de participagao (o de Brenda
com 23 mensagens, o da Lilian com 22 e o de Maraisa, também
com 22) e foram duas alunas muito participativas também nas
aulas presenciais (Camila e Tatiana) as que mais participaram das
discussoes, apresentando 28 e 22 postagens, respectivamente.
Além disso, os debates nesse férum ocorreram entre 8 de agosto e
30 de novembro de 2011, iniciando-se antes mesmo da entrada da
docente nas discussdes — 0 que ocorreu apenas em 28 de agosto,
quando ja haviam sido criados 2 dos 30 subniveis de discussao e
feitas 8 postagens.

Tais movimentos indicam certa independéncia dos alunos na
construcao de conhecimentos, bem como Interdependéncia entre
os colegas, condicoes da colaboracao. Isso ocorre sobretudo a partir
de novembro, quando os alunos parecem ter se apropriado do
forum, engajando-se mais ativamente em suas discussdes e
entrelacando questdes abordadas em sala as questoes do férum.
Essa dinamica de aproximacao entre férum e sala de aula pode ser
observada na postagem de Tatiana, a seguir, sobre interjeicdao e
analise linguistica, temas que estavam em discussao também em
sala, a época:
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Exemplo o1: Interjeicio como classe de palavra em livros
didaticos

por Tatiana - segunda, 28 novembro 2011, 18:14

Bom, gostaria de dizer inicialmente que refleti muito sobre esse topico
proposto por vocé Brenda, e como estou com o conceito e a ideia de
Anélise Linguistica (AL) associado ao uso de géneros textuais nas
praticas de ensino "vivos" em minha mente, ja pensei em uma sugestao
de ensino para essa classe gramatical, tao debatida neste topico. Minha
proposta é trabalhar o género tirinha no ensino da Interjeicao, pois essa
modalidade textual é caracteristicamente dotada de muitas interjeicoes.
Poderfamos entdo usar as tirinhas como meio de levar os alunos a
refletirem sobre o papel que a interjeicdo assume dentro deste género,
usando para isso os principios da AL, isto é, permitir uma reflexdo sobre
a lingua e seus elementos, e tornar a aprendizagem significativa [...] Para
exemplificar minha proposta, escolhi uma tirinha da Turma da Moénica
como exemplo. Nesta tirinha aparecem duas interjeicoes "ai ai" expresso
por Cebolinha no primeiro quadrinho e "Ufa!" também expresso por
Cebolinha, s6 que no segundo quadrinho. Poderfamos pedir aos alunos
que identificassem o que essas expressdes indicam nessas situacoes,
orientando-os a levarem em consideraciao todo o contexto que envolve
essa tirinha, como a feigdo dos personagens, a histéria que é contada, etc.
E depois que eles mesmos apresentarem suas hipéteses poderiamos
langar as defini¢des gramaticais acerca dessa classe de palavra. Acredito
que isso propiciaria uma real e permanente aprendizagem.

Nesse exemplo, ao tratar da atividade de analise linguistica,
com foco na classe de palavras conhecida como interjeicao, Tatiana
nao apenas demostra seu engajamento as discussdes que ocorriam
na disciplina, mas também instancia uma pratica de ensino e
aprendizagem baseada na interacdo e na acao de mediacdo
(colocacao de andaimes, andaimagem). Isso porque faz
demonstracao, apresenta sugestdes e exemplos, mediando a
aprendizagem.

A proposito das demais agdes de interacdo e andaimagem
ocorridas no férum, apresentamos a Figura a seguir:5

5 A distribuicao em duas colunas agrupa, de forma geral, as mensagens feitas em agosto, setembro e
outubro (primeira coluna) e as realizadas no més de novembro (segunda coluna).
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Figura o1:Interagdes e andaimagem no férum livre de 2011
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Fonte: Biondo (2015, p. 111)
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Embora nao seja possivel identificar os responsaveis pelas
mensagens no fluxograma apresentado acima, cada interacdo no
forum envolveu de 2 a 7 participantes, além das postagens
individuais, que ndo receberam feedback. As intera¢des ocorreram
com e sem a participagao da professora (indicada pelos circulos, na
Figura 1), em sequéncia (com sujeitos diferentes participando) ou
de modo regressivo (com retornos de participantes a mesma
discussao).

A grande quantidade de alunos envolvidos em uma mesma
interagdo, com ou sem a docente, denota uma produtividade da
interacao nesse féorum, que foi usado por varios participantes da
disciplina, para discussao de varios temas diferentes (comutagao,
interjeicao, analise linguistica, verbos, acordo ortografico, género
dos substantivos, formagao de professores, morfemas gramaticais,
entre outros). Tal produtividade, alids, mostrou-se diferente da
ocorrida no féorum avaliativo da mesma disciplina, no qual a
necessidade de falar para ser avaliado, cumprindo com a atividade,
parece ter sido determinante para o menor envolvimento dos
alunos, bem como para a apresentacdo de postagens de carater
individual, sem desdobramentos, com baixa interacao.

J& no férum livre, como se vé pela Figura 1, ha um
movimento  de  interacdo  efetivo, bem como de
mediacdo/andaimagem, ndo apenas por parte da docente, mas
também dos préprios alunos (como indicam as mensagens de cor
vermelha). Com relagdo a mediagao especificamente, 104 das 257
postagens ocorreram pela colocacdo de andaimes, sendo estas
feitas pela professora e por mais 16 alunos que com ela dividiram o
papel de mediar a construcio de conhecimentos. No quadro
abaixo, apresentamos todos os andaimes identificados:
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Quadro 03: Andaimagem no férum livre de 2011

Férum livre 2011

Sujeitos

Mensagens
com andaime

ANDAIMES

Previstos na literatura da area

Descritos a partir do corpus

Professora

12

Recruta; reduz graus de
liberdade; resume pontos da
discussao; marca pontos criticos;
faz perguntas; direciona a
atencdo; encoraja; apresenta
sugestoes; ensina
diretamente/exemplifica;
interage em tom positivo;
explicita relagoes entre
mensagens; orienta as
contribuicdes em fungdo de
objetivos especificos; incentiva o
habito de responder e formular
questdes; controla a frustracdo.

Explica; apresenta sugestdes
de leitura e de atividades de
ensino; estabelece relagdes
com as discussoes em sala de
aula.

Brenda

Encoraja; exemplifica.

Relata experiéncias;
exemplifica usando outros
materiais.

Camila

Encoraja; ensina/explica
diretamente; exemplifica; da
sugestoes; explicita relagdo entre
mensagens.

Exemplifica usando materiais
diferentes (outros autores e
imagens/textos da Internet);

dé sugestoes de materiais e de
links de paginas da Internet,
compartilhando-os; explicita
relagdo entre férum e sala de
aula e entre férum e Semana
de Letras; organiza pontos da

discussao; aproxima com a
realidade deles.

Denise

Recruta; exemplifica e apresenta
sugestoes; faz demonstragao; faz
pergunta; dirige a atengao.

Apresenta sugestoes de
materiais diferentes, links
para textos da Internet e de
atividades de ensino;
compartilha materiais da
Internet.

Geodrgia

Recruta; faz perguntas; apresenta
exemplos e sugestoes.

Apresenta exemplos e
sugestoes de outros materiais.

Glaucia

Encoraja vérios colegas;
apresenta exemplos; faz
perguntas.

Apresenta exemplos de outros
materiais e de atividades de
ensino; relata experiéncias;

explicita relagdes entre o
forum e a Semana de Letras.

Joao

Da sugestdes; exemplifica;
encoraja.

D4 sugestdes de materiais
diferentes dos do curso,
compartilhando link da

Internet;
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Recruta; encoraja; mantém a
direcdo; ensina diretamente;

Relata experiéncias; explica;

e apresenta exemplos de outros
Lilian 4 .. - .. .
dirige a atencao; faz perguntas; materiais e de links da
apresenta exemplos. Internet.
Mantém a diregao; direciona a Da sugestdes de outros
Luana 2 atencdo; da sugestoes; resume; materiais; resume pontos da
redireciona o tema. discussao.
. Dé exemplos de novos
. Encoraja; recruta; faz pergunta; .
Maraisa 3 ) materiais da Internet,
da exemplos. .
compartilhando-os.
Apresenta sugestoes de leitura
N 3 diferentes e compartilha links
. Apresenta sugestdes; da - 2
Marina 4 i L para materiais na Internet; da
exemplos; mantém a diregao. ..
exemplos usando materiais
diferentes.
Dirige a atencdo; encoraja; explicita
relagao entre mensagens; da . < .
~§a L. g. Explicita relacio entre forum
sugestdes de materiais diferentes e .
. .. . R e Semana de Letras; explica;
Naira 6 de atividades de ensino; ensina ,
. , dé exemplos fazendo uso de
diretamente; da exemplos a fim de .
. . analogias.
reduzir os graus de dificuldade da
tarefa.
Pedro 1 Recruta. --
Resume; explicita relagdes entre . . -
» CXP .. < o Organiza pontos da discussao;
mensagens; dirige a atencao; da , ~ L.
Raquel 4 - R i’ dé sugestoes de materiais
sugestoes; explica/ensina .
’ diferentes.
diretamente; faz pergunta.
Reduz graus de liberdade da Explicita relagdo com outros
Suelen 1 tarefa; contribui para a links de discussao e com
manutengdo da direcdo. questoes das aulas presenciais.
. . Relata experiéncias; apresenta
Suzi 1 Encoraja; apresenta exemplos. Hpe .. P .
exemplo de atividade de ensino.
Explica/ensina diretamente; Exemplifica usando novos
dirige a atencao; exemplifica; autores; organiza e resume
Talit marca pontos criticos; faz pontos da discussao; explicita
ita . - .
J pergunta; retomando varias relagdes entre forum e
mensagens e explicitando as Semana de Letras e entre
relacdes entre elas. férum e sala de aula.
Recruta; interage em tom positivo
e encorajador; mantém a direcao; Explica; apresenta sugestoes
faz demonstragdo; ensina; de atividades de ensino e de
exemplifica; apresenta sugestoes; materiais, compartilhando
Tatiana 14 faz perguntas; marca pontos imagens, textos e links para
criticos; orienta as contribuigdes sites; explicita relacdes entre
em func¢ao de determinados forum e sala de aula e entre
propositos; explicita relagoes entre féorum e Semana de Letras.
mensagens.
17 103

Fonte: Biondo (2015, p. 116)
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Tanto a andaimagem quanto as interagdes nao ocorrem com a
mesma produtividade em todo o férum, de forma que ha também,
nele, muitas postagens de natureza individual, sem feedback ou
apenas com um desdobramento, do tipo pergunta-resposta. E o que
observamos no exemplo 2, em que Tayla parece utilizar o forum
apenas como um local para depositar um resumo de sua autoria, a
proposito do que comumente ocorre em praticas educacionais:

Exemplo 02: Consideracoes Finais

por Tayla - segunda, 28 novembro 2011, 19:47

Pessoas, criei esse novo post porque nao me senti a vontade para
escrever em nenhum outro post anterior. Bem, acho que nao fui muito
bem na prova de hoje pois estava extremamente nervosa, porém, eu
precisava “despejar” aqui o que eu compreendi sobre as classes de
palavras e se por um acaso, eu estiver errada, me ajudem. &

Primeiro, percebi que o conceito inicial de classes de palavras vem do
latim (novidade né?!), porém [...] E claro que é de se questionar o
porque de nao se criar um modelo que seja contundente com as
particularidades gramaticais de hoje em dia, e BIDERMAN justifica isso
dizendo que nio ha um modelo que seja ideal para substitui-lo. £ aquela
velha de histéria, todo mundo sabe reclamar mas ndo consegue fazer
melhor. [...] Com o texto do BASILIO (Formagao de palavras e classes de
palavras), as defini¢oes de cada um dos critérios de formagéo de classes
se tornou mais clara para mim, uma vez que era muito comum (ainda é
um pouco) que eu as confundisse. O critério semantico é utilizado “(...)
quando estabelecemos tipos de significado como base para a atribuicio
de palavras a classes.” (BASILIO, M.)

Esse exemplo remete a praticas escolares de avaliacdo de
leitura por meio da apresentagdo de resumos individuais do
contetido trabalhado, como se infere pela data da postagem (final
do semestre, época de entregar/realizar os trabalhos avaliativos),
pelo titulo (“consideragdes finais”), bem como pela indicacdo, pela
propria aluna, do carater individual de sua mensagem (“nao me

». «

senti a vontade para escrever em nenhum outro post anterior”; “eu
precisava ‘despejar’ aqui o que eu compreendi sobre as classes de
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palavras”). Mesmo no caso desse tipo de mensagem, no entanto, a
simples disponibilizacgio no férum online pode acabar por

’

contribuir no processo colaborativo de aprendizagem. E o que
mostra o didlogo entre Naira e mais 3 alunos (em interagdes do
tipo 1 para 1 - 3 feedbacks para Naira), nos quais esses alunos
mencionam que a postagem da colega, de carater individual (sem
elementos linguisticos que indicam disposicdo para interacao),
ajudaram na compreensao sobre o tema:

Exemplo 03: Vocabulos conectivos

por Naira - domingo, 27 novembro 2011, 20:18

Os vocébulos conectivos estabelecem relagdes, conexdes entre outros
vocabulos como nomes, verbos e pronomes. Sao eles conectivos
subordinativos, que tém a funcdo de tornar um vocabulo determinante
de outro por meio de preposicdo, mesmo que ndo haja concordancia,
como no caso de substantivo e adjetivo em: flor do campo, ou podem
ainda subordinar sentengas com conjungdes, tornando-as uma
dependente da outra. E os conectivos coordenativos, responsaveis pela

non,

coordenacdo de um termo a outro pela particula "e": Cheguei e abracei.

Re: por Liara - domingo, 27 novembro 2011, 20:10

Bom Na, esse foi o texto que mais demorei pra compreender [...]

A sua explicacgio me ajudou muito, fez um resumo de tudo bem
simplificado adorei sobre os conectivos que tem a funcao de ligar
palavras e oracbes. onde se dividem em duas classes: Coordenativas e
Subordinativas muito bem explicadas no seu texto.

Re: por Brenda - domingo, 27 novembro 2011, 21:50

Obrigada de verdade Na. Eu ndo tinha entendido direito do que se
tratavam exatamente os conectivos coordenativos, mas a sua explicacdo
esclareceu. Obrigada. Vocé com certeza sera uma 6tima professora. @

Re: por André - segunda, 28 novembro 2011, 12:48

Realmente o texto que a professora usou para estudo em sala de aula
realmente estava confuso. Li varias vezes e ndo tinha conseguido
compreender bem, mas do jeito que vocé abordou o tema ficou bem mais
compreensivel.
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O modo como Naira simplifica um conteido denso da
Morfologia, no Exemplo 03, utilizando exemplos, acaba funcionando
como uma forma de simplificar a tarefa, ativando como andaime e na
ZDP dos alunos (“esse foi o texto que mais demorei pra compreender
[...] A sua explicacio me ajudou muito”; “Fu nao tinha entendido
direito do que se tratavam exatamente os conectivos coordenativos,
mas a sua explicacdo esclareceu”; “Li varias vezes [0 texto] e nao
tinha conseguido compreender bem, mas do jeito que vocé abordou o
tema ficou bem mais compreensivel”). Esse movimento de Naira,
embora sem nenhuma marcagdo de preocupacdo com O
estabelecimento da Interdependéncia, mostra que a postagem (e o
férum) acabam por mediar a aprendizagem.

Isso ocorre ainda de forma mais efetiva em outras
interagdes, em que ha marcacdes explicitas da tentativa de
estabelecer Interdependéncia entre os colegas. E o que se observa
na interacdo entre Naira, Lilian, Glaucia e Marina:

Exemplo 04: Significados atribuidos ao vocabulo comutacio

por Naira - domingo, 18 setembro 2011, 10:16

Gente, para quem ainda tem alguma dtvida sobre como funciona ou o
como se dd a comutagdo eu imaginei um "macete”, que eu ndo tenho
certeza se é o certo, mas pelo menos pra quem eu expliquei eu acho que
entendeu. E o seguinte: Imaginem um Gol (carro da Volkswagem) ele é um
carro todo "cabinado", mas se fizermos um corte vertical logo apds as
portas e acrescentarmos uma carroceria teremos um novo carro, o Saveiro
(outro carro da Volks). O mesmo ocorre com os vocabulos, como o exemplo
ja citado "casa" quando fazemos um corte, isolando o radical, e logo ap6s
acrescentamos um novo vocabulo derivacional, "ebre", temos, portanto, um
novo vocabulo com um significado diferente: "casebre".

Espero ter ajudado!

Bjs

Re: por Lilian - domingo, 18 setembro 2011, 16:46
Legal, Nai... valeu pela dica da GOLMUTACAOQ. @
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Re: por Glaucia - sabado, 24 setembro 2011, 17:06

Valeu pra mim também, sabe amiga estou amando esse Moodle quando
a gente pode se encontrar mesmo no final de semana, tirou um pouco as
minhas duvidas, é legal ver as explica¢oes das colegas todas

Re: por Marina - domingo, 25 setembro 2011, 22:49
As explica¢des das meninas me ajudaram bastante. Obrigada!

Mediando a aprendizagem, Naira reduz os graus de liberdade
da tarefa de compreensao do conceito de comutacdo e obtém
resposta de 3 colegas, que com ela se envolvem na construcdo de
conhecimentos no forum. As respostas a Naira sao de encorajamento
(“Legal, Nai, valeu”, “valeu pra mim também”, “é legal ver as
explicacoes das colegas”, “me ajudou bastante”) e de comprovacao da
aprendizagem (“Valeu pela dica da GOLMUTACAQ”), com indicios de
que a postagem teria atuado na ZDP desses alunos.

O processo de colaboragao na Interdependéncia entre os alunos
e na Independéncia da docente da disciplina ocorre também, no
forum, de modo regressivo - ou seja, com o retorno de participantes a
mesma discussdo. No Exemplo 05, Talita apresenta andaimagem de
marcacdo de pontos criticos da atividade, a exemplo de uma pratica
tradicional de aprendizagem, embora em geral realizada pelo(a)
professor(a). Sua pergunta (“quando os pronomes se aproximam dos
nomes?”), no entanto, faz com que outros colegas assumam a tarefa
de mediagdo, explicando, usando exemplos e explicitando relacdes
com a sala de aula, como o faz Camila (“pegando com base o texto do
professor Romualdo de pronomes, a professora citou que o Déixis
[...]”) ou marcando novos pontos criticos, como fazem Talita (“No
entanto, acho que sao visoes distintas que alguns linguistas possuem
acerca do assunto, pois [..]”) e novamente Camila (“E agora!
Artigo???”). Chamam a atencao, ainda, a tentativa de manter a
direcdo da discussdo, por Talita (“nds estdvamos, primeiramente,
abordando a distingao entre pronomes e nomes, e nao entre verbo e
nome”) e a comprovagao de compreensao, por Camila (“Confere!!”,
“ficou claro agora com sua explicagdo. Obrigada :D”):
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Exemplo 05: Os pronomes e os instrumentos gramaticais de
Vendryes

por Talita - domingo, 27 novembro 2011, 18:54

No capitulo X do livro "Principios de Linguistica Geral" de Camara Jr.,
mais precisamente no tépico 81 intitulado "Os instrumentos
gramaticais”, o autor discorre sobre os principios de Joseph Vendryes. O
linguista, segundo Camara Jr., preferiu "encaixar” os pronomes em um
grupo mais amplo que ele denominou de Instrumentos Gramaticais. Ao
final do tdpico, Camara Jr., conclui que existem 3 classes essenciais de
vocabulos que sdo os nomes, os verbos e os pronomes. O dltimo grupo,
diz ele, "ora se apresenta sob aspecto de particulas cliticas (ou
dependentes), ora se aproxima dos nomes". Meu questionamento é:
quando os pronomes se aproximam dos nomes?

Re: por Camila - domingo, 27 novembro 2011, 20:58

Talita, pegando como base o texto do professor Romualdo de pronomes,
a professora citou que o Déixis diferencia pronomes de nomes. O
pronome destaca, por exemplo: ela foi a praia. Ela esta destacada foi a
praia, mas quem foi a praia? ela foi. No Diciondrio de Lingiiistica e
Gramatica: referente a lingua portuguesa de Camara Junior (2002: 90),
por exemplo, temos que Déixis- faculdade que tem a linguagem de
designar mostrando, em vez de conceituar. [...] O pronome é justamente
o vocabulério que se refere aos seres por déixis em vez de o fazer por
simbolizagdo como os nomes. Essa déixis se baseia no esquema
lingtiistico das trés pessoas gramaticais que norteia o discurso: a que
fala, a que ouve e todos os mais situados fora do eixo falante-ouvinte”.
Continuando no texto no item 5, fala dos pronomes susbstantivos, que
muitos pronomes exercer a fungdo de sujeito e objeto. empregados,
portanto, como substantivos.

Re: por Talita - segunda, 28 novembro 2011, 14:49

Obrigada pela explicagao Camila! Realmente, passei os olhos nesse tdpico e
nem li com precisdo. No entanto, acho que sao visdes distintas que alguns
linguistas possuem acerca do assunto, pois Camara Jr. discorre em seu livro
"Principios de Linguistica Geral" (pp. 155 - 158), mais precisamente nos
dltimos paréagrafos do topico 81, que os pronomes pessoais nao sao nomes,
mas sim particulas cliticas (ou formas dependentes).
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Re: por Camila - segunda, 28 novembro 2011, 22:02

Tatd, estava lendo novamente os textos, e olha que eu achei Estrutura da
Lingua Portuguesa, Mattoso (p. 78), "por outro lado, a oposi¢do de forma
separa nitidamente, em portugués (como ja sucedia em latim), o nome e
o verbo. Aquele se pode objetivar por meio da particula, ou forma
dependente, que é o <<artigo> >, e é passivel de um plural em /S/ (além
da distingao de género)". E agora! Artigo???

Re: por Talita - segunda, 28 novembro 2011, 22:12

Camilinha, n6s estdvamos, primeiramente, abordando a distin¢do entre
pronomes e nomes, e nao entre verbo e nome ... mas, levando em conta
0 que vocé propds acima, uma maneira de distinguir verbo de nome é
por meio de uma particula (clitica, talvez), ou mesmo forma dependente,
que é o artigo (por exemplo: o0 navio, a carroga, um caminhao), enquanto
que com os vebos conjugados isso nao ocorre. Acho que € isso ... confere?

Re: por Camila - segunda, 28 novembro 2011, 22:20
Confere!! é que fiquei na dtvida quando eu li verbo, nome e artigo, ficou
claro agora com sua explicagdo. Obrigada :D

O estabelecimento dessa pratica colaborativa de construcao
de conhecimentos, no férum, ocorre também com a participacdo
da professora, como se observa no Exemplo 06, em que a docente e
mais 4 alunas interagem em sequéncia, todas elas apresentando
andaimagens e colaborando na aprendizagem sobre o uso de
classes de palavras:

Exemplo 06: O uso das classes de palavras

por Glaucia - quinta, 24 novembro 2011, 23:58

Na minha Regéncia de Portugués II desenvolvi uma atividade muito
interessante. Mas o melhor de tudo foi ver os alunos ficarem quietos para
ouvir algo diferente e muito melhor foi ver os olhos deles brilharem
enquanto ouvia a explicacao da aula. A aula comegou com uma discussdo a
respeito de cartazes: as frases usadas, desenhos, cores, etc. Teve gramatica
mas dentro desse corpo de explicagdo, teve producio textual de modelos de
anuncios, com frases. Para saber entender o porque do uso de um
determinado termo, palavra, vocabulo o aluno tem que conhecer e saber
usa-lo. Quando o aluno olhar um antncio ele sabera que ali tem uma
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interjeicdao e esta ali com determinada funcéo, para causar determinado
sentido. Temos no nosso dia a dia tantos cartazes. Vc ja pensou nos tipos de
frases que estdo ali? Frases coordenadas, subordinadas, reduzidas, como séo
caracterizadas? Que tipo de classe de palavras é usada e por qué? Na minha
opinido essa ¢ a diferenca: o uso. E preciso conhecer ou reconhecer, saber e
aprender a usar as classes de palavras. E mais uma vez eu cito
Antumes:"Muito além da Gramatica". Resignificando a Gramatica.

Re: por Professora - sexta, 25 novembro 2011, 21:26

E isso mesmo, Glaucia! Muito legal sua percepcio de "aproveitar" os
textos com o0s quais os alunos estdo envolvidos no seu dia-a-dia e pensar
no uso da lingua a partir desses textos, como os cartazes que vocé cita.
Essa sua discussao relaciona-se com a da Suzi e da Brenda, no topico que
elas falam sobre a interjeicdo. Pessoal, excelente a sugestdao da Glaucia!
Vale muito a pena ler esse livro da Irandé Antunes! Aproveitem a dica!!!

Re: por Suzi - domingo, 277 novembro 2011, 12:15

Gostei muito do depoimento da Glaucia, também acredito que é assim
que mostramos para nossos alunos que o portugués nao é "decoreba" e
que podemos sim interagir com os textos e com a vida deles. Lendo isso
lembrei-me de um trabalho que minha professora da sexta série passou
para os alunos da oitava série na escolas onde estudava. Ela pediu que
eles procurassem pelas ruas cartazes escritos de forma errada e
fotografassem para depois colocarem essas fotos em cartazes, e explicar
porque estavam errados. Esse trabalho fez com que os alunos
percebessem a importancia da ortografia, foi muito interessante vé-los
animados e atentos com os erros do portugués, pois os cartazes,
corrigindo pelos alunos, ficavam no patio e eles explicam para todos que
passavam o objetivo de seu trabalho. Pena que nao fiz esse trabalho, pois
tenho certeza que ele ia enriquecer o meu conhecimento sobre
ortografia. E assim que temos de fazer, mostrar para nossos alunos que a
lingua portuguesa esta sempre presente na vida deles.

Re: por Camila - domingo, 27 novembro 2011, 13:02

Suzi, eu ja vi um trabalho assim, infelizmente nio foi no meu ensino
fundamental e nem médio, foi na faculdade onde eu estudava, os alunos
de publicidade e propaganda fizeram o trabalho, o objetivo era expor
como o anuncio pode atrapalhar as suas vendas, sairam nas ruas e
fotografavam os erros nos cartazes, antncios. [...] Eles colocavam os
anudncios e abaixo tinha corregdo. Lembro-me de um andncio: "manicuri
e pé-de-curi maes uma idratassdo no cabelo”, quando eu li dei risada e
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disse ndo acredito que escreveram. Mas, d4 para entender que estar
falando da manicure, pedicure e hidratacio do cabelo. O Maycon,
responsavel pelo banner disse que realmente achou e nem ele acreditava,
quando ele foi falar com professora o levantamento feito por raga, idade,
regidao onde morava, nivel social. O bairro onde ele encontrou o cartaz é
humilde, regido nao privilegiada na cidade com educacao, saneamento e
moradia, pessoas carentes. [...] Realmente levarmos essas ideias para
dentro da sala de aula seria muito interessante do que "receita de bolo"
que temos, como Sara citou famoso "decoreba".

Encontrei um antincio na net vou tentar postar (eu nao tenho fonte,
peguei faz um tempo nos compartilhamentos do facebook). Enfim, é
bom recompartilhar.

[transcricdo do cartaz: “Para vocé que pensava ter visto de tudo...
Showzaco imperdivel com Renato Rugo Colver. O novo femonemo do
forré. Partissipassdo espessial Joao Benga o tripé dos teclados. Adquira
seu ingreco antessipado”]

Re: por Maraisa - segunda, 28 novembro 2011, 15:29

Camilinha, adorei seu post, muito interessante saber que os erros
gramaticais se dao por conta também da classe social, do ambiente em
que vive, da moradia, enfim esse nosso Brasil é enorme e temos
variedades infinitas de como o portugués é falado e escrito.

Aproveitando seu cartaz, achei muito interessante um pela internet:
[transcrigdo do cartaz: “Comida Caseira - Malmitex - ali6”]

Nesse exemplo, sdo apresentados os seguintes andaimes: a)
relato de experiéncias e sugestdes de atividades de ensino, por
Glaucia, Suzi e Camila; b) sugestdes de leitura outras que as do curso
de Morfologia, por Glaucia; c) instigar da reflexao pela apresentacaido
de perguntas, por Glaucia; d) interacdo positiva e encorajamento,
pela docente, Suzi e Maraisa; e) recrutamento, apresentagao de
resumo, explicitacdo de relagdes entre mensagens de subniveis e
direcionamento da atencdo, pela docente; f) sugestdes e
compartilhamento de imagens da Internet, por Camila e por Maraisa.

A respeito do compartilhamento de imagens da internet, trata-
se de uma prética de interacdo identificada na internet em outras
situagdes que nao de aprendizagem formal e que foi tomada nesse
estudo como uma forma de colocar andaimes no processo
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colaborativo de aprendizagem. Também o uso de diversos emoticons,
de cores, fontes e tamanhos de letras diferentes denotam um uso da
linguagem menos pautado na tradicdo grafocéntrica (tradicional as
praticas escolares) e mais voltado as praticas de linguagem na
internet. Nessa direcdo, as acoes de (re)compartilhamento de ideias,
imagens, textos etc., bastante comuns no férum (conforme exemplo
da Camila, acima: “E bom recompartilhar”) e nos demais féruns do
curso de lingua portuguesa investigado, reforcam o instanciar dessas
praticas interativas na internet, além da Interdependéncia e da
colaboragao no féorum. Como pratica de construcao de
conhecimentos, este se apresenta, portanto, na interface entre: a)
praticas mais tradicionais de aprendizagem, pautadas em geral na
cultura grafocéntrica, em perspectivas avaliativas individualizadas e
no dominio interacional por parte do professor; b) praticas mais
colaborativas, menos autorais e com desestabilizacdio de papéis
sociointeracionais (como o de professor e aluno), que costumam se
estabelecer em ambientes digitais.

6. Consideracoes finais

Neste capitulo, abordamos parte de uma experiéncia
vivenciada no ambito da Coordenadoria de Educagiao a Distancia
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, a partir do que
ficou conhecido, nessa universidade, como o projeto Edital 15. Mais
especificamente, resgatamos vivéncias de uso de um férum online
na disciplina Lingua Portuguesa II, dos Cursos de Letras, pela
docente e pelos alunos da disciplina, visando a compreender o
processo colaborativo de construcao de conhecimentos instaurado
nesse forum, no ano de 2011.

Tomado o forum de discussdes online como objeto sociotécnico,
por um lado, e como pratica de construcdo de conhecimentos, por
outro, as andlises aqui realizadas demonstram que aprender em
forum é um exercicio dinamico, que nao depende apenas das
propriedades técnicas dessa tecnologia, mas sobretudo das
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experiéncias que sao vivenciadas em cada forum, pelos participantes.
Tais experiéncias, por sua vez, estdo relacionadas a praticas outras,
em outros espagos e situagdes - de ensino, de aprendizagem, de
interagao, de producdo de linguagem na internet, etc.

Nessa dinamica, a aprendizagem colaborativa em férum,
estabelecida via participacdo, interacdo e mediagdo, é sempre
processo, sujeito as instabilidades que o configuram e aos
contrastes entre as acdes e as praticas sociais em jogo. Nas
analises, esses contrastes se evidenciaram por meio das a¢des mais
colaborativas (ligas a ideia de inovar, de interagir na internet, de
atuar em conjunto, de desestabilizar papéis sociointeracionais) e as
mais individualizadas (ligadas a tradicdo escolar, a cultura
grafocéntrica, a estabilizacao dos papéis de professor e aluno em
situacdes educacionais). E no cruzamento entre essas acoes que a
pratica especifica de uso do férum abordada se delineia,

situacionalmente, na experiéncia apresentada neste trabalho.
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A tutoria na educacao a distancia na
universidade federal de Mato Grosso do Sul:
pressupostos e praticas

Jorge Luiz Nunes dos Santos Junior
Roosevelt Vicente Ferreira

1. Introducao

E consenso que a palavra tutoria nos remete a ideia de
cuidar ou ser responsavel por alguém. Dentre os variados
significados oferecidos pelos principais dicionarios brasileiros para
a palavra “tutor”, o que mais se aproxima, talvez, dessa fungao no
Ensino a Distancia (EAD) é o de conselheiro. Dessa forma, trata-se
da acdo de exercer atividades de aconselhamento aos discentes.

Em termos formais, o profissional responsavel pela funcao
de tutoria, na FAD, recebe em seu rol de atribuicées incumbéncias
que vao além da ideia de aconselhamento, flutuando em entorno
do aspecto primordial de se realizar a interacdo virtual ou
presencial entre os docentes e os discentes.

Neste capitulo, serdo apresentados os parametros que
norteiam as responsabilidades do tutor presencial e a distancia
partindo, primeiramente, dos aspectos normativos implementados
pelo Governo Federal e pela a criagdo da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Também serdo abordadas as acdes de tutoria
realizadas no ambito da Universidade Federal de Mato Grosso do



200 | 10 anos da Educacao a Distancia na UFMS

Sul (UFMS) e, finalmente, serdao apresentadas algumas reflexodes
sobre as dificuldades e os desafios encontrados ao longo dessa
caminhada de 10 anos.

2. A tutoria na EaD no sistema educacional brasileiro

As agoes de tutoria foram previstas no ensino a distancia desde
o inicio das normatizacdes dessa modalidade de ensino. Como base,
tem-se os aspectos legais com determinacdes especificas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), que, ao longo do tempo, foram
complementadas por varias legislacbes, dentre elas, os alicerces
normativos contemplados nos Referenciais de Qualidade para a
Educacao Superior, publicados em agosto de 2007 pela Secretaria de
Educagdo a Distancia do Ministério da Educagao.

Nesse documento, além de inimeros pressupostos
relacionados ao bom andamento dos cursos a distincia, observa-se
que as concepcoes de tutor devem ter coeréncia com a opgao
teérico metodologica definida no projeto pedagdgico e que a
interacdo entre tutor-estudante deve ser privilegiada e garantida.

Os parametros de qualidade enfatizam que “o corpo de
tutores desempenha papel de fundamental importancia no
processo educacional de cursos superiores a distancia e compdem
quadro diferenciado, no interior das instituicoes”. Com agoes
desenvolvidas a distancia e/ou presencialmente, os tutores devem
contribuir para o desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem, bem como para acompanhamento e avaliagdo do
projeto pedagogico, atuando nas duas modalidades.

Dentre outras responsabilidades, os Referenciais de
Qualidade para Educagao Superior a Distancia normatizam dois
tipos de tutorias, as quais se diferenciam pelos seguintes aspectos:

A tutoria a distancia atua a partir da institui¢do, mediando o
processo pedagdgico junto a estudantes geograficamente
distantes, e referenciados aos pélos descentralizados de apoio
presencial. A principal atribuicdo deste profissional é o



Jorge Luiz Nunes dos Santos Junior; Roosevelt Vicente Ferreira | 201

esclarecimento de davidas através de féruns de discussao pela
Internet, pelo telefone, participagdo em videoconferéncias, entre
outros, de acordo com o projeto pedagogico. [...] A tutoria
presencial atende os estudantes nos polos, em horérios pré-
estabelecidos. Este profissional deve conhecer o projeto
pedagoégico do curso, o material didatico e o contetido especifico
dos contetidos sob sua responsabilidade, a fim de auxiliar os
estudantes no desenvolvimento de suas atividades individuais e
em grupo, fomentando o habito da pesquisa, esclarecendo
davidas em relagdo a contetidos especificos, bem como ao uso das
tecnologias disponiveis.

As recomendacoes apontam com seriedade que “o dominio
do contetdo é imprescindivel, tanto para o tutor presencial quanto
para o tutor a distancia e permanece como condicdo essencial para
o exercicio das funcdes”. Em razdo disso, é indispensavel que as
instituicoes desenvolvam planos de capacitacdo para o corpo de
tutores, contemplando o dominio do contetdo, as midias de
comunicacdo e os fundamentos da Educacao a Distancia. E, por sua
vez, o numero de tutores deve atender a proporcionalidade de
estudantes para que haja a necesséria interagdo no processo de
aprendizagem.

Como parte do procedimento de assegurar o padrdo de
qualidade no atendimento aos estudantes, os referenciais
determinam que sejam planejadas a formagao, a supervisao e a
avaliagdo dos tutores pertencentes as equipes pedagdgicas dos
diversos cursos.

As legislacoes mais atualizadas no Ministério da Educacdo,
que corroboram os referenciais-base, sdo os Decretos n°® 9057 e n°
9235, de 25 de maio de 2017 e 15 de dezembro de 2017,
respectivamente, Os dois documentos postulam sobre a
regulamentacdo do art. 8o da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, o qual estabelece diretrizes e bases da educagdo nacional,
além de tratar do exercicio das funcgoes de regulagao, supervisao e
avaliacdo das instituicoes de educacdo superior e dos cursos de
graduacao e p6s-graduagao no sistema federal de ensino.
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Isso demonstra a necessidade de que, ao credenciar uma
Instituicao de Ensino Superior, junto ao MEC, para o oferecimento
de cursos na modalidade a distancia, ja conste, no plano de
desenvolvimento institucional (PDI), o perfil necessario ao oficio de
tutor tutores, com indicacdo dos requisitos de titulacdo, de
experiéncia no magistério superior e de experiéncia profissional
nao académica, bem como critérios de selecdo e contratacao.

Nota-se, dessa forma, que a legislagio pertinente ao bom
funcionamento da Educacéo a distancia no Brasil é completa e passa
por atualizagdes periddicas, contemplando também os aspectos que
envolvem os trabalhos de tutoria a distancia e presencial.

3. A tutoria no sistema UAB

Com a meta prioritaria de contribuir para a Politica Nacional
de Formacdo de Professores do Ministério da Educagio, a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituida pelo Decreto
5.800, de 8 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da
modalidade de educagao a distancia, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superior
no Pais". O sistema possui, como objetivos, fomentar a modalidade
de educacdo a distancia nas instituicbes publicas de ensino
superior, bem como apoiar as pesquisas em metodologias
inovadoras de ensino superior, respaldadas em tecnologias de
informacao e comunicagao.

Por meio do incentivo a colaboracdo entre a Unido e os
estados federativos, a UAB estimula a criagdo de centros de
formacdo permanentes por meio dos polos de educagao a distancia
em localidades estratégicas.

Dentre os aspectos pedagodgicos e administrativos no que
concerne aos recursos humanos, o Sistema UAB normatiza os
critérios para a selecao de tutores. Os profissionais sdao considerados
bolsistas e devem ser selecionados pela instituicdo publica de ensino
superior na qual exercerao suas fungdes. Entre os pré-requisitos para
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selecdo, exige-se formagao em nivel superior e experiéncia minima
de 1 (um) ano no magistério do ensino basico ou superior, formagao
pos-graduada ou mesmo vinculagio a um programa de pos-
graduagdo. Além disso, as fungoes a serem desenvolvidas na tutoria
devem se alinhar aos projetos pedagogicos dos cursos, compostos por
acoes articuladas entre corpo docente e coordenacao.

4. Aspectos pedagdgicos do tutor

Historicamente, a atividade de tutoria nasceu no século XV,
na universidade, onde era desenvolvida com o objetivo maior de
fornecer orientacdes de carater religioso aos estudantes, como
forma de infundir a fé e a conduta moral. Posteriormente, no
século XX, o tutor assumiu o papel de orientador e acompanhante
dos trabalhos académicos, missdo que foi trazida, de forma geral,
aos programas de educacdo a distancia.

Na perspectiva tradicional de educacdo nessa modalidade,
era comum a sustenta¢ao da ideia de que o tutor dirigia, orientava
e apoiava a aprendizagem dos alunos, mas nao ensinava. Assumiu-
se a nocao de que eram os materiais que ensinavam, e a funcao do
tutor era vista apenas como um “acompanhante” funcional para o
sistema. Com os pressupostos de que os materiais didaticos eram
os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, o qual era
finalizado com uma avaliacio de concepgoes igualitarias, o
“ensinar” era sindnimo de transmitir informagdes ou de estimular
o aparecimento de determinadas condutas. Nesse contexto, a tarefa
do tutor consistia em assegurar o cumprimento dos objetivos,
servindo apenas de apoio aos cursos.

Obviamente, ndo hé diferencas formais entre o docente e o
tutor, ambos sao professores que, na modalidade, recebem fungoes
distintas e complementares. De certo modo, a melhor
nomenclatura para o exercicio dos diferentes papéis seria
professor-docente e professor-tutor. Pode-se, dessa forma, afirmar
que um bom docente “cria propostas de atividades para a reflexdo,
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apoia sua resolucdo, sugere fontes de informacdo alternativas,
oferece explicagoes, facilita os processos de compreensdo, isto é,
guia, orienta, apoia, e nisso consiste 0 seu ensino”. Da mesma
forma, o bom tutor deve promover a realizagdo de atividades,
apoiando sua resolucdo, e ndo apenas mostrar a resposta correta;
deve, portanto, oferecer novas fontes de informacdo e favorecer
sua compreensao. Especialistas e pesquisadores defendem a pratica
de trés verbos principais como norteadores do trabalho de um
tutor: guiar, orientar e apoiar. Tais atos sdo de responsabilidade
tanto do docente, no ambiente presencial, como do tutor, na
modalidade a distancia.

Por sua vez, pode-se destacar que os conhecimentos
essenciais ao tutor nao sao diferentes dos que precisa ter um bom
docente. Ele necessita entender a estrutura do assunto que ensina,
os principios da sua organizacao conceitual e os das novas ideias
produtoras de conhecimento na area. Além disso, sua formacao
tedrica sob o ambito pedagogico-didatico devera ser atualizada
com a formagao na préatica dos espacos tutoriais.

A esse respeito, Mattar (2012) enumera outras fungdes
desempenhadas pelo tutor, além da pedagdgica: a administrativa e
a organizacional, pois auxilia a coordenacao do curso na elaboracdo
do calendario académico, forma grupos de alunos e acompanha o
desenvolvimento da turma; como também o social, ja que é um dos
primeiros atores a ter contato com os alunos (virtual ou
presencial); e o tecnoldgico, quando presta assisténcia aos
discentes com o material didatico ou mesmo com as ferramentas
basicas da informatica e da internet.

5. As ac¢Oes detutoria na UFMS

A formalizacdo dos requisitos basicos para a atuacao dos
tutores, bem como as atribuigdes especificas, na Educacao a
Distancia, na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
sao predispostas na seguinte forma:
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a. TUTOR PRESENCIAL

1) Requisitos

a) ser licenciado na area do curso em que iré atuar;

b) ter experiéncia minima de 1 (um) ano no magistério na Educacgao
Bésica ou no Ensino Superior;

c) ter formacdo pés-graduada no minimo em Especializacdo (lato sensw)
concluida;

d) ter disponibilidade de 20 (vinte) horas semanais para desenvolver
atividades de tutoria, para atendimento aos alunos, nos turnos diurnos e
noturnos, inclusive aos finais de semana e participar, obrigatoriamente,
das atividades de formagdo continuada e reunides de orientacdo
promovidas pela coordenagao do curso;

e) possuir habilidade no uso de computadores no ambiente Windows
e/ou Linux e facilidade de acesso a diferentes recursos digitais e ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle.

f) no caso do candidato aprovado e convocado ser um aluno de pos-
graduacdo stricto sensu, este deverd apresentar autorizacdo do
orientador e do coordenador do programa de pés-graduagido que faz
parte.

2) Atribuigoes

a) apoiar os professores das disciplinas no desenvolvimento das
atividades docentes;

b) participar do processo de acompanhamento e avaliacio das
disciplinas, sob orientagio do professor responsavel,

c) acompanhar as atividades discentes, criando mecanismos que
assegurem o cumprimento do cronograma de desenvolvimento do curso;
d) acompanhar as webaulas e outras atividades programadas pelo
docente de cada disciplina;

e) estimular os alunos para a realizagdo das atividades propostas pelos
docentes;

f) auxiliar os alunos no acesso virtual ao ambiente MOODLE e na
utilizagdo das ferramentas disponibilizadas;

g) manter regularidade de acesso ao AVA diariamente e acompanhar os
trabalhos dos alunos;

h) responder e-mails e solicitagdes dos alunos e dos professores em até
24 horas;

i) elaborar relatérios mensais de acompanhamento de alunos e
encaminhar a coordenagao de tutoria;
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j) informar aos professores responsaveis pelas disciplinas sobre os
problemas e as dificuldades no desempenho da fungdo ou no ambiente
do curso;

k) atender aos alunos, sob a sua tutoria, a respeito das atividades
avaliativas e das dificuldades evidenciadas pelos mesmos em cada
disciplina, mantendo contato continuo de modo a minimizar as causas de
evasao;

1) comunicar ao Coordenador de Tutoria a evasio ou auséncia de
comunicacao de seus alunos sempre que percebida;

m) informar ao Coordenador de Tutoria sobre eventuais problemas e
dificuldades no desempenho da fungao;

n) participar das capacitagdes para correcio das disciplinas e atender na
integra as orientagoes passadas pelos respectivos professores;

0) corrigir, dentro do prazo estipulado, as atividades sob sua
responsabilidade;

p) disponibilizar horarios especificos, com o tempo necessario, para
ensinar e treinar alunos com dificuldades de acesso aos equipamentos e
aos recursos digitais exigidos no curso (computador, internet, ambiente
virtual de aprendizagem Moodle, e-mail, chat, férum etc);

q) comunicar oficialmente, para o Colegiado do Curso, o seu interesse ou
necessidade de desligamento, mantendo-se no exercicio da fungdo até a
sua substituicdo e repassando, sempre que possivel, para o préximo
tutor, todas as informacdes necessarias para assegurar a continuidade do
trabalho;

r) participar das aulas e atividades presenciais, acompanhar as webaulas
e outras atividades programadas pelos docentes;

s) organizar o ambiente, instalar e testar os equipamentos, com
antecedéncia, para a realizacdo das aulas presenciais e webaulas, no polo
(atribuicdo especifica do tutor presencial); e

t) outras, inerentes a funcdo, que surgirem no decorrer do processo.

b. TUTOR A DISTANCIA

1) Requisitos

a) ser licenciado na area do curso em que iré atuar;

b) experiéncia minima de 1 (um) ano no magistério do ensino bésico ou
superior, ou ter formacdo pds-graduada, ou ser aluno de programa de
pds-graduacao de Instituicdo de Ensino Superior (IES);

¢) ter disponibilidade de 20 (vinte) horas semanais para desenvolver
atividades de tutoria e para atendimento aos alunos, nos turnos diurnos
e noturnos, inclusive aos finais de semana;
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d) possuir habilidade no uso de computadores no ambiente Windows
e/ou Linux e facilidade de acesso aos recursos de conectividade a internet
(e-mail, chat, férum, ambiente virtual de aprendizagem etc.);

e) residir no municipio de Campo Grande - MS.

2) Atribuicoes

a) apoiar os professores das disciplinas no desenvolvimento das
atividades docentes;

b) participar do processo de acompanhamento e avaliagio das
disciplinas, sob orientagdo do professor responsével;

c) acompanhar as atividades discentes, criando mecanismos que
assegurem o cumprimento do cronograma de desenvolvimento do curso;
e) acompanhar as webaulas e outras atividades programadas pelo
docente de cada disciplina;

f) estimular os alunos para a realizacdo das atividades propostas pelos
docentes;

g) auxiliar os alunos no acesso virtual ao ambiente Moodle e na utilizagao
das ferramentas disponibilizadas;

h) manter regularidade de acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) diariamente e acompanhar os trabalhos dos alunos;

i) responder e-mails e solicitacdes dos alunos e dos professores em até 24
horas;

k) elaborar relatérios mensais de acompanhamento de alunos e
encaminhar a coordenagdo de tutoria;

1) informar aos professores responsaveis pelas disciplinas sobre os
problemas e as dificuldades no desempenho da fungdo ou no ambiente
do curso;

m) dar retornos/feedbacks aos alunos, sob a sua tutoria, a respeito das
atividades avaliativas e das dificuldades evidenciadas pelos mesmos em
cada disciplina, minimizando as causas de evasao;

n) informar ao Coordenador de Tutoria sobre eventuais problemas e
dificuldades no desempenho da fungéo;

0) participar das capacitagdes para corregio das disciplinas e atender na
integra as orientagoes passadas pelos respectivos professores;

p) corrigir, dentro do prazo estipulado, as atividades sob sua
responsabilidade.

q) disponibilizar horérios especificos, com o tempo necessario, para
ensinar e treinar os alunos com dificuldades de acesso aos equipamentos
e aos recursos tecnolégicos exigidos ao percurso nas disciplinas
(computador, internet, ambiente virtual de aprendizagem Moodle, e-
mail, chat, férum etc);
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r) comunicar oficialmente, para o Colegiado do Curso, o seu interesse ou
necessidade de desligamento, mantendo-se no exercicio da fungdo até a
sua substituicdo e repassando, sempre que possivel, para o préximo
tutor, todas as informacdes necessarias para assegurar a continuidade do
trabalho; e

s) outras, inerentes a fungdo, que surgirem no decorrer do processo.

Verifica-se que, em relacdo aos requisitos para a selegio e as
atribuicoes designadas para o exercicio da funcdo de tutor
presencial e a distancia, a UFMS, através da SEDEFOR, esmitga-os
de forma inteligente e abrangente. No decorrer de uma década de
trabalhos de tutoria, a visdo critica e as experiéncias somaram-se
para que os preceitos inerentes as atividades dos tutores pudessem
ser aprimoradas.

As diversidades das atividades inerentes a cada curso de
licenciatura, oferecidos pela EAD da UFMS, também sao levados
em consideragao nos trabalhos executados pelos tutores. Observa-
se que, nos variados e especificos Projetos Pedagbgicos de Curso
(PPC), as atividades pedagogicas e administrativas sao destacadas
e, muitas vezes, ampliadas de acordo com as especificidades de
cada licenciatura.

No curso de lLetras, destaca-se a importancia dos tutores
presenciais, em cada centro de apoio presencial, nos trabalhos
voltados para dirimir as dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, sempre auxiliados pelos tutores a distancia por
intermédio do AVA, bem como a responsabilidade pelos mecanismos
de nivelamento dos académicos, em ag¢des por meio das quais 0s
profissionais deverdo diagnosticar as necessidades pedagodgicas de
um determinado académico e proceder a elaboracdo de atividades
especificas, visando ao atendimento continuo do interessado, desde
que sob a orientacao de professores especialistas das disciplinas do
curso. Enfatiza, também, que a reponsabilidade pelo
acompanhamento e cumprimento das atividades complementares
devera ser de um tutor indicado pelo Colegiado de Curso.



Jorge Luiz Nunes dos Santos Junior; Roosevelt Vicente Ferreira | 209

No curso de licenciatura em Geografia, enumera-se como
atribuicdes dos tutores a atuagdo como um mediador entre o0s
professores, alunos e a instituicao. Cabe a tais profissionais, auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem com esclarecimentos das
davidas de conteddo, reforcando a aprendizagem, coletando
informacdes sobre os estudantes e prestando auxilio para a
manutencao e ampliacdo da motivagao das turmas.

Na graduagao em Matematica, verifica-se a consolidagao dos
papeis dos tutores, os presenciais como orientadores dos
académicos sobre as suas dificuldades no processo ensino-
aprendizagem, e os tutores a distancia como suporte dos
professores especialistas no desenvolvimento das atividades
pedagogicas. Destaca-se, sobremaneira, a participacao dos tutores
no processo avaliativo com o objetivo de acompanhar a evolugao
dos resultados de aprendizagem, bem como as metodologias
aplicadas aos contetdos e a contribuicdo delas na realidade escolar.

Por sua vez, enfatiza-se que, assim como o dos professores, o
papel dos tutores devera visar sempre ao trabalho em equipe.
Assim, por projetos, autonomia e responsabilidades crescentes,
pedagogias  diferenciadas, = metodologias  inovadoras e
informatizadas, os tutores devem acompanhar os discentes na
busca por respostas que sejam sustentaveis do ponto de vista ético,
social, econdmico e ambiental, estimulando os alunos a compor e
recompor o0 mundo em que vivem, sobretudo ao assumir uma
postura de busca pessoal e intelectual.

Finalmente, no curso de Ciéncias Bioldgicas, o foco maior do
PPC esta na ressalva da atencdo que os tutores deverdo dispensar
aos discentes. Esse desvelo visa a realizacdo da mediagio entre o
estudante e o material didatico com maestria. Os profissionais da
tutoria deverdao atuar como sujeitos da pratica educativa,
responsaveis também pela construcdao de significados que irdo
interferir no processo de ensino e aprendizagem, além de
contribuir para o aperfeicoamento do curso. Para isso, a estrutura
pedagogica da graduacdo prevé investimentos tecnolégicos em
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diversos setores e capacitagdes periddicas com os tutores acerca do
uso de tecnologias da comunicagao e informacao.

6. Obstaculos, desafios e sugestoes

Em relacdo aos aspectos tedricos e normativos, nota-se que
as atribuicoes delegadas a fungao de tutoria sdo pormenorizadas e
completas. Porém, como a pratica nem sempre é tao linear como a
teoria, é oportuno que se apresentem algumas reflexdes sobre as
dificuldades e os desafios encontrados ao longo dessa caminhada
de 10 anos nos trabalhos executados pelos tutores.

E fato que muitos obstaculos foram encontrados durante
esse periodo, no que tange as relagoes entre professor, tutor e
aluno na EAD. Ao refletir sobre eles, é possivel identificar algumas
falhas, que ndo sao descritas aqui com o intuito de criticar ou
apontar o dedo, acusando algum dos papéis desenvolvidos no
processo de mediacdo. Muito pelo contréario! Refletem apenas
praticas que, em algum momento, tiveram pontos débeis,
constituindo-se em uma 6tima oportunidade para analisar toda a
dinamica envolvida no desenvolvimento de uma disciplina na EAD
da UFMS, bem como serve para justificar algumas sugestoes para a
melhoria e o fortalecimento constante desse elo.

Assim, para que essa relagdo permaneca sempre forte e os
resultados sejam sempre excelentes, todos os personagens devem
desenvolver o seu papel com dedicagdo, ou seja, o académico
precisa ser o protagonista em sua trajetoria, lendo, estudando,
pesquisando e interagindo com o professor responsavel da
disciplina e com o tutor presencial e a distancia. Se esse académico,
por exemplo, nao estuda determinado texto que é fundamental
para o desenvolvimento de uma atividade a distancia,
consequentemente ele ndo tera davidas para reportar aos tutores e
professores. Essa falha resultara em uma atividade mal elaborada
que, por sua vez, acarretara em aprendizado com lacunas e em
rendimento aritmético insatisfatério.
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O professor responsavel, além de orientar os académicos e
tutores, deve acompanhar o desenvolvimento de todo o processo
interativo em que se desenvolve uma disciplina. Para que isso
ocorra, é fundamental que todas as trocas de e-mails entre alunos e
tutores sejam com coOpia para o professor. Um e-mail sobre uma
davida pontual ou sobre qualquer problema que o académico
tenha durante o decorrer de uma disciplina, por exemplo, que nao
tenha sido enviado com cépia para o professor responsavel, acaba
por se configurar em uma omissao de informacao que prejudica a
visao geral e 0 acompanhamento por parte do docente.

O tutor presencial é uma grande referéncia para os alunos
durante os quatro anos da graduagdo. Por residir na mesma cidade
dos académicos e estar presente em todos 0s encontros presenciais,
acompanha de perto cada estudante, conhecendo suas principais
limitagoes em relacdo aos estudos e até mesmo tomando ciéncia de
problemas particulares que possam interferir no rendimento
académico.

Via de regra, para os tutores presenciais, as dificuldades
maiores sao os problemas enfrentados para reunir os discentes
presencialmente nos polos de apoio em situacdes que nao sejam as
de aula regular e, dessa forma, as atividades para lidar com as
criticidades mais radicais, em relacao ao sistema, por parte dos
discentes.

Desse modo, o trabalho do tutor presencial se torna muito
importante para a redugdo da evasao, pois sao muitas as dificuldades
que os académicos encontram, principalmente, no inicio do curso,
por nao estarem acostumados com o modelo a distancia. Se vencer os
primeiros semestres do curso é um desafio para alguns, permanecer
nele até o final e conclui-lo é outro obstaculo. Assim, a parceria dos
tutores e professores no acompanhamento de cada académico, com a
intencdo se sempre motiva-los a desenvolver uma atitude de
autonomia, disciplina e motivagdo para os estudos, é fundamental
para evitar o nimero de desisténcias nos cursos da EAD que,
infelizmente, é bastante expressivo.
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Uma dificuldade enfrentada, majoritariamente, pelas turmas
no inicio da graduacdo a distancia é saber utilizar as ferramentas
necessarias para o desenvolvimento do curso. Nao é raro encontrar
alunos que: ndo possuem uma conta de e-mail e,
consequentemente, nao estdo acostumados com essa pratica; nao
ttm um conhecimento minimo de navegacdo e pesquisa na
internet; apresentam dificuldades em utilizar os programas de
texto, como o Microsoft Word, entre outros; nao possuem um
computador pessoal; ndo tém conexdo banda larga de internet em
sua residéncia, tendo que depender, exclusivamente, da sala de
informética do polo ou das casas que oferecem tal conexao, as
chamadas lan houses.

Além disso, ainda existem aqueles que ndo se adaptam a
dindmica com que se configura o ensino a distancia, o qual exige
mais do académico no sentido de ele ser o protagonista que deve
atuar de forma auténoma em seus estudos. Nesses casos, por nao
poder contar com um professor e colegas diria e presencialmente, a
motivacdo para os estudos vai se esvaindo a cada semana, e as
dificuldades inerente a toda graduacdo a distancia se tornam maiores
do que esse aluno pode suportar. Esse tipo de aluno, geralmente,
desiste do curso antes de concluir o primeiro ano letivo.

O outro elo fundamental da corrente, que forma a relacdo
estabelecida entre os participantes da EAD, é o tutor a distancia.
Suas fungdes ja foram muito bem descritas neste capitulo. No
entanto, muitas vezes, a pratica ndo funciona como o previsto. Das
atribui¢des normalmente exercidas pelos tutores a distancia, a
mais trabalhosa e concretamente importante sdo as corregdes das
atividades a distancia realizadas pelos discentes. Esse trabalho
exige do profissional uma revisdo rotineira dos contetdos, um
dominio dos feedbacks aos graduandos e uma integragao rapida e
ética com o professor da disciplina.

Assim, ao longo desses anos, foi possivel identificar alguns
problemas encontrados na figura do tutor a distdncia que
prejudicam o éxito dos resultados esperados no decorrer de uma
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disciplina como, por exemplo: nao responder e-mails dentro do
prazo de 24 horas; somar a pontuagao das atividades a distancia
sem apresentar o gabarito e/ou feedback das mesmas; nao
reportar ao professor problemas de nao postagens de atividades;
bem como demorar demasiadamente para realizar as corregoes
das atividades e a postagem das mesmas no Moodle.

Tais problemas podem contribuir para um andamento
insatisfatério de uma disciplina na EAD. Nao responder a um e-
mail de davidas referente ao contetido que estd sendo estudado
com prontidao, por exemplo, resulta em uma comunica¢ao lenta
que, em alguns casos, pode ocasionar problemas mais sérios, ja
que a postagem das atividades tém prazos que devem ser
cumpridos rigidamente.

Outra situacdo que acaba quebrando a dinamicidade da
aprendizagem do académico é a postagem da correcdo das
atividades a distancia com excesso de atraso, juntando, muitas das
vezes, trés, quatro ou até mesmo cinco atividades postadas pelos
alunos sem as devidas devolutivas munidas de pontuagdes e
feedbacks. O que ocorria, nesses casos, era que os académicos
faziam a postagem de suas atividades semana a semana, e seus
feedbacks nao eram postados a tempo para que pudessem
acompanhar a trajetéria de seu aprendizado. Houve um momento
critico em que essa falha se instalou no ambito das correcdes das
atividades a distancia e, para soluciona-la, foi necessario eleger
uma coordenadoria de tutores para fiscalizar a postagem dos
feedbacks direcionados aos alunos. Dessa forma, estabeleceu-se
que cada tutor teria o prazo méaximo de 36 horas para realizar suas
corregdes e posta-las no ambiente virtual. Se o problema
persistisse, sem justificativa plausivel, o tutor a distancia seria
desligado do quadro de prestadores de servigo da EAD.

Se a postagem das correcbes no prazo é importante, a
qualidade desses feedbacks é fundamental. Por isso, vale reforcar
que o trabalho do tutor a distancia nao é apenas atribuir uma nota
em um conjunto de questdes e postar o resultado no Moodle. Para
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um acompanhamento de qualidade, é imperativo que a correcao do
tutor a distancia tenha o gabarito de cada questao, o destaque dos
equivocos cometidos pelo académico e, se julgar necessario, o
reforco de orientacdes de leitura e/ou indicacdo de websites para a
melhoria do desempenho nas proximas atividades. Assim, esse
aluno se sentird totalmente respaldado, ou seja, sabera nao
somente qual foi sua pontuagdo, mas também tera comentarios
que o ajudardao a crescer em autonomia, desenvolvendo seu
conhecimento teorico e pratico no decorrer do curso.

Os obstaculos mais complexos que sao vencidos pelo tutor a
distancia, nas atividades de correcdo, sdo o laborioso e atento
trabalho para se evitar o plagio por parte dos alunos, suposto
crime que atualmente é facilitado pelo acesso facil aos contetidos
pela rede mundial de computadores e, também, o monitoramento
das atividades copiadas entre os estudantes. Soma-se a esses a
administracdo dos atrasos das postagens das atividades pelos
problemas de “sinal” de internet que acometem alguns polos mais
longinquos.

Na pratica, cada tutor constréi uma estratégia para a detecgao
desses desvios por parte dos académicos. Uma forma muito utilizada
¢ a correcdo inicial de todas as primeiras questdes da atividade
prevista, de todos os alunos. Mesmo em uma turma com trinta
alunos, por exemplo, é facil de lembrar se a resposta que se esta
lendo é parecida com uma resposta ja lida. Se houver davida, o tutor
volta alguns arquivos e compara. Caso as respostas sejam idénticas, a
copia foi identificada e a questao zerada. Em muitos casos, o control ¢
e control v também é comprovado pela presenca dos mesmos erros
de grafia e/ou formatacdo do texto nao limpo.

Ja nas suspeitas de plagio da internet, é possivel “copiar e
colar” a resposta do aluno em um navegador de internet e observar
se os resultados conferem. Muitas vezes, a suspeita aparece quando
a linguagem empregada na resposta do académico nao condiz
muito com sua expressdo escrita e uma breve consulta na internet
revela o plagio.
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Por fim, é importante destacar que a conexao de internet nos
polos da EAD, em algumas cidades do interior, ndo supre
satisfatoriamente as necessidades dos cursos. Sabe-se que a internet
no Brasil ainda é bastante ruim, em termos de velocidade e
estabilidade de conexao. Isso, inegavelmente, afeta as atividades dos
cursos a distancia, pois sdo muitas as vezes em que os professores
tém suas webaulas interrompidas por nao conseguirem conexao on-
line com o polo, tendo que remarcar o encontro virtual sincrono para
uma outra data. Esse problema afeta a todos os envolvidos no
processo interativo professor-académico-tutor, que acabam buscando
outras formas para suprir a falta de uma conexao estavel que lhes
permita o uso da ferramenta de webconferéncia.

7. Conclusdo

Os trabalhos de tutoria durante a primeira década de
funcionamento da FAD na UFMS evoluiram dia-a-dia, com os
aprimoramentos das atividades pedagogicas que foram pouco a
pouco se adaptando aos meandros da nova modalidade, iniciada
em 2008. Hoje, verifica-se que as atribuicdes e responsabilidades
dos profissionais que exercem a fungdo de aproximar docentes e
discentes estdao consolidadas nos processos pedagodgicos e sao
realizadas por professores bem preparados, ja que, na sua maioria,
os tutores sdo profissionais com pos-graduacoes stricto sensu.

Esses profissionais sdo importantissimos nas especificidades
de cada curso de licenciatura, pois participam da avaliagdo e no
fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem, colocando
em pratica o que postula os Referenciais de Qualidade para
Educagao Superior a Distancia:

Assim, embora a modalidade a distancia possua caracteristicas,
linguagem e formato préprios, exigindo administragio, desenho,
légica, acompanhamento, avaliacdo, recursos técnicos,
tecnolégicos, de infra-estrutura e pedagbgicos condizentes, essas
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caracteristicas s6 ganham relevincia no contexto de uma
discussao politica e pedagdgica da agdo educativa.

Com a criagao da Secretaria Especial de Educagao a Distancia
e Formagao de Professores (SEDFOR), que herdou as atribuicoes
da antiga Coordenadoria de Educagdo a Distancia, fica evidente
que, na proxima década, assim como na primeira, as atividades de
tutoria serdo coroadas de éxitos e de novas tecnologias.
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Interacao verbal, género e mediacao:
uma analise da resposta do outro
na aprendizagem na modalidade

de ensino a distancia

Jucara Zanoni do Nascimento *
Edna Pagliari Brun *

Consideracoes iniciais

Ao iniciar um curso superior, ¢ comum que, no primeiro
ano da graduagado, o académico se depare com uma disciplina
dirigida ao desenvolvimento de capacidades para a utilizagdo
(leitura e producdo) de géneros discursivos que circulam na
universidade, tais como resumo informativo, resumo critico
(resenha), artigos de divulgacao cientifica, ensaios, entre outros.

O nome dessa disciplina pode sofrer variagdes. Na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), na
modalidade a distancia, nos cursos de Letras e Ciéncias Biologicas,
por exemplo, ela € intitulada “Leitura e Producdo de Textos”, j& no
curso de Educacdao Fisica é intitulada “Lingua Portuguesa e
Producdo Textual”. Embora essas disciplinas visem a leitura e a
producdo de géneros discursivos académicos, cada uma delas tém

' (UNIR/UEM).
2 (UFMS/UEL).
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objetivos distintos para suprir as necessidades de cada curso, por
isso, a carga horaria também sofre variagdes - enquanto no curso
de Letras a carga horaria passa de 100 horas/aulas, no curso de
Ciéncias Bioldgicas, nao chega a 40% desse percentual.

O objetivo deste capitulo é divulgar resultados referentes a
uma pesquisa sobre a interagdo verbal no processo de ensino-
aprendizagem do género resumo informativo, segundo a visao dos
académicos. Para este trabalho, foi solicitado aos alunos que
cursaram essas disciplinas nos cursos de graduagao em Ciéncias
Bioldgicas (oferecidos nos polos de Bataguassu e Sdao Gabriel do
Oeste), Educagao Fisica (oferecido nos polos de Bonito e Sao
Gabriel do Oeste) e Letras (oferecido nos polos de Bela Vista e
Bonito), na modalidade de Educagido a Distancia da UFMS que
respondessem a um questionario, cujas respostas integraram o
corpus das andlises.

Para sustenta-las, os aportes teéricos considerados foram
os conceitos de “interacdo  verbal”, discutidos  por
Bakhtin/Volochinov (2014), de “género de discurso”, proposto por
Bakhtin (2003), associados a relagio entre mediacio e
internalizacdo, estudada por Vygotsky (2001).

1 Consideracgdes tedricas: o processo de aquisicao da escrita

Neste tOpico, apresenta-se breve discussao tedrica a
respeito dos conceitos de interacdo verbal, género de discurso,
mediacdo e internalizagao.

1.1 A interacdo verbal

No livro Marxismo e filosofia da linguagem,
Bakhtin/Volochinov (2014) discute a linguagem a partir de trés
enfoques: 1) subjetivismo individualista, 2) objetivismo abstrato e
3) interacao verbal.
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O autor (2014, p. 79) afirma que nas divisdes
metodoldgicas da linguistica geral encontra-se a presenca de duas
orientacdes que consistem em isolar e delimitar a linguagem como
objeto de estudo especifico. A primeira orientacao é relacionada ao
subjetivismo idealista e a segunda, ao objetivismo abstrato. Na
realidade, ele critica essas duas orientacbes para defender a
linguagem na interagao verbal.

Para o subjetivismo idealista, o fundamento da lingua é o
ato de fala individual e sua fonte é o psiquismo individual. De
acordo com essa vertente, as “[...] leis da criacdo linguistica -
sendo a lingua uma evolucao ininterrupta, uma criacdo continua -
sao as leis da psicologia individual e sdo elas que devem ser
estudadas pelo linguista e pelo filésofo da linguagem”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 74). Por esse viés, o trabalho
do linguista limita-se “[...] simplesmente a preparar a explicacio
exaustiva do fato linguistico como proveniente de um ato de
criacdo individual, ou, entdo, servir a finalidades praticas de
aquisicio de uma lingua dada” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.
74). Sob esse ponto de vista, o fundamento da lingua dependeria
apenas do falante.

Nessa orientacao, ha interesse pelo ato de fala, de criagdo
individual como fundamento da lingua. Bakhtin/Volochinov (2014,
p. 74-75; grifos do autor) aponta as proposi¢des fundamentais
dessa tendéncia:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de
construcao (“energia”), que se materializa sob a forma de atos
individuais de fala.

2. As leis de criagdo linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual.

3. A criagdo linguistica é uma criacdo significativa, analoga a criagao
artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema
estavel (léxico, gramadtica, fonética), apresenta-se como um
depésito inerte, tal como a lava fria da criacdo linguistica,
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abstratamente construida pelos linguistas com vistas a sua
aquisicdo pratica como instrumento pronto a ser usado.

Ao analisar essas proposicoes, nota-se que o fator social
que envolve a lingua nao é contemplado e, por isso, nao interferiria
na enuncia¢gdo. Do mesmo modo, a maneira de se expressar do
sujeito estaria relacionada a sua capacidade de pensar, ou seja, a
fala do sujeito seria apenas a expressao de seu pensamento.

Embora Humboldt seja um dos maiores representantes
dessa orientacdo, Bakhtin/Volochinov (2014, p. 75) afirma que as
proposicdes citadas ndo dao conta de explicar as ideias dele, pois o
pensamento humboldtiano é “[...] mais amplo, mais complexo e
apresenta mais contradicoes; razdo pela qual Humboldt pode
tornar-se o iniciador de diferentes correntes profundamente
divergentes entre si.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p- 75)-

Dentre essas correntes, pode-se citar a escola de Vossler,
que representa um avango em relacdo as posigdes anteriores, uma
vez que rejeita os métodos do positivismo e reconhece o
componente ideologico do ato linguistico. Os estudos dessa escola
tém como norte a “negacdo categorica e de principio do positivismo
linguistico, j4 que nao consegue ver mais além das formas
linguisticas (em particular, as fonéticas, as que sdo positivas) e do
ato psicofisiolégico que as engendra” (VOSSLER apud
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 77; grifos do autor).

Silva e Leite (2013, p. 40) evidenciam que o subjetivismo
idealista entende a lingua como fendmeno originado no interior do
individuo, logo a enunciagdo, nessa perspectiva, partiria do interior
para o exterior do sujeito. Conforme essa concepcdo, a lingua é
estabelecida como uma criagao ininterrupta cuja evolucdo ocorre
de modo auténomo e ilimitado. Essa tendéncia idealista defende a
ideia de que o individuo tem pleno poder de criar e recriar
expressoes linguisticas e, por isso, possui carater autonomo e
ilimitado no que se refere a linguagem situada no ato da fala.
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Na base dos fundamentos tedricos dessa tendéncia, nota-se
que a criagao linguistica é anédloga a criacao artistica, ja que o que
importa em todo ato de fala é a realizagdo estilistica e a
modificagdo das formas abstratas da lingua. Desse modo, a
enunciacdo constitui um fendomeno estético e apresenta-se como
um ato puramente individual (CASOTTI, 2013, s.p.).

No que tange ao objetivismo abstrato, seus principios
identificam o dominio da estrutura linguistica sobre o sujeito, ja
que a lingua é entendida como um sistema de signos que serve
para o individuo se comunicar, ou seja, é “[..] o centro
organizador dos fatos da lingua, o que faz dela objeto de uma
ciéncia bem definida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 79).0
objetivismo abstrato tem como seu maior expoente o fil6logo
Ferdinand de Saussure.

Bakhtin/Volochinov (2014, p. 85; grifos do autor), por sua
vez, examina tal tendéncia e aponta suas proposi¢oes
fundamentais:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas
submetidas a uma norma fornecida tal qual a consciéncia
individual e peremptoéria para esta.

2. As leis da lingua sao essencialmente leis linguisticas especificas,
que estabelecem ligaghes entre os signos linguisticos no interior
de um sistema fechado. Estas leis sdo objetivas relativamente a
toda consciéncia subjetiva.

3. As ligacoes linguisticas especificas nada tém a ver com a valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou outros). Ndo se encontra, na
base dos fatos linguisticos, nenhum motor ideolégico. Entre a
palavra e seu sentido nao existe vinculo natural e compreensivel
para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da
lingua, simples refragdes ou variagdes fortuitas ou mesmo
deformactes das formas normativas. Mas sdo justamente estes
atos individuais de fala que explicam a mudanga histérica das
formas da lingua; enquanto tal, a mudanca é, do ponto de vista
do sistema, irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o
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sistema da lingua e sua histéria nao existe nem vinculo nem
afinidade de motivos, eles sao estranhos entre si.

Diante dessas proposi¢des, Bakhtin/Volochinov (2014,
p.87) defende que a tendéncia do objetivismo abstrato
fundamenta-se nas ideias saussurianas, ao partir do principio de
uma triplice distincdo entre linguagem, lingua e fala, na qual a
linguagem é constituida pela lingua e pela fala; a lingua é um
sistema pronto, com regras que ndao podem sofrer influéncias
ideoldgicas; e a fala é individual e assistematica.

Em suma, tendo em vista as duas orientacdes, o
subjetivismo idealista é criticado pelo fato de a linguagem ser vista
como representacao daquilo que se passa na mente do homem e
também pelo fato de ndo considerar a interagdo verbal. Ja o
objetivismo abstrato é criticado por compreender a lingua como
um produto acabado. Assim, em virtude de discordar dessas
vertentes, Bakhtin/Volochinov (2014) apresenta teoria contréria a
essas duas orientacoes: a teoria da interacao verbal.

7

A verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagao
monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fenémeno social da interagcao verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN/VOLOCHfNOV, 2014, p. 127; grifos do autor).

Para o autor russo (2014, p.116), “a enunciagao é o produto
da interagdo de dois individuos socialmente organizados” e,
mesmo ndo havendo um interlocutor real, este pode ser
substituido por representante do grupo social ao qual o locutor
pertence. A palavra sempre ¢ dirigida a um interlocutor, pois é o
elo entre locutor e interlocutor, e é por meio dela que se concretiza
a interacdo. A palavra, portanto, ndo é propriedade de nenhum
deles, mas, uma construgao social.
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressio a um em relacio ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto é, em dltima andlise, em
relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN/VOLOCHiNOV, 2014, p. 117; grifos do autor).

O sujeito compreende a si mesmo por meio do olhar e da
palavra do outro. Cada um ocupa um lugar espago-temporal
determinado, do qual revela o modo de ver o outro e o mundo
fisico que os envolve. Nessa perspectiva, as interagdes sociais e 0s
enunciados que emergem na vida cotidiana, constata-se a
necessidade absoluta do outro.

Diante do exposto, nota-se que a lingua é constituida pela
interacdo verbal, um fendmeno social que se realiza por meio de
enunciagdes e s6 pode ser explicado na relacdo com a situacgdo
concreta de producdo. Nesse sentido, Bakhtin/Volochinovcria,
segundo suas observagdes e analises, as seguintes proposi¢oes a
respeito da verdadeira natureza da lingua, como objeto de estudo
linguistico:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas é apenas uma abstragdo cientifica que sé pode servir a
certos fins teéricos e praticos particulares. Essa abstragdo nao da
conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se
realiza através da interacdo verbal social dos locutores.

3. Asleis da evolugao linguistica ndo sao as da psicologia individual,
mas também ndo podem ser divorciadas da atividade dos
falantes. As leis da evolucdo linguistica sdo essencialmente leis
socioldgicas.
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4. A criatividade da lingua nio coincide com a criatividade artistica
nem com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica
especifica. Mas, ao mesmo tempo, a criatividade da lingua nao
pode ser compreendida independentemente dos contetidos e
valores ideolégicos que a ela se ligam. A evolugao da lingua, como
toda evolugao histérica, pode ser percebida como uma
necessidade cega de tipo mecanicista, mas também pode tornar-
se “uma necessidade de funcionamento livre”, uma vez que
alcangou a posi¢do de uma necessidade consciente e desejada.

5. A estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal sé se torna efetiva entre falantes. O ato de
fala individual (no sentido estrito do termo “individual”) é uma
contradictio in adjecto (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 131-
132; grifos do autor).

Nesse sentido, conclui-se que é impossivel pensar o homem
fora da relacdo com o outro, uma vez que o sujeito s6 se constitui
no processo de interacao verbal.

1.2 O género discursivo

As ciéncias evoluem ao longo do tempo e, no caso da
Linguistica, isso também ocorre. Um exemplo de tal constatacao ¢é
a renovagao que Bakhtin/Volochinov (2014) trouxe para os estudos
linguisticos quando passou a considerar a interacao verbal como o
fendmeno que liga dialogicamente locutor e interlocutor em um
processo continuo de interlocucdo. Por esse viés, o didlogo, em
sentido restrito, constitui apenas uma das formas de interacdo
social e, em sentido amplo, ndo apenas a comunica¢ao em voz alta
de pessoas que dialogam face a face, mas toda a comunicagao
verbal, independente da forma ou do tipo que assume
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.127).

Logo, a interagdo verbal ocorre quando os sujeitos
dialogam por meio da lingua, mediados pelo uso dos géneros
discursivos nos diferentes campos de atuagao da sociedade. Desse
modo,
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todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao
uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e
as formas desse uso sejam tao multiformes quanto os campos da
atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade
nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
(BAKHTIN, 2003, p. 261).

Por esse ponto de vista, Bakhtin (2003, p. 262; grifos do
autor) afirma que “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamenteestaveis de enunciados”. S3ao o0s campos,
portanto, que definem os géneros discursivos, cuja forca
enunciativa é capaz de moldar as préaticas sociais e, também, de
determinar a caracterizagao de cada género. Assim, os géneros sao
enunciados recorrentes no campo de atuagdo e possuem
caracteristicas que os legitimam.

No campo académico, isso também ocorre, pois ha géneros
especificos que circulam frequentemente nas atividades diarias dos
pesquisadores, professores, estudantes e demais sujeitos, que,
quando interagem nesse espago de interlocucdo, buscam alcangar
determinados propositos.

Um exemplo de género discursivo bastante recorrente no
campo académico é o resumo informativo, presente em
monografias, teses, artigos, entre outros.

Segundo os requesitos para redagao e apresentagao de
resumos, estabelecidos pela Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT; NBR 6028, 2003),0s resumos abarcam trés tipos,
que, conforme se observa, dependem do objetivo do produtor e do
campo em que circulam. Sao eles: o resumo critico, o indicativo e o
informativo. Esses géneros circulam no campo académico e sdo
reconhecidos a partir de caracteristicas recorrentes legitimadas
pela academia e pela sociedade ao longo do tempo.
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Bakhtin (2003, p. 261-262) defende que os enunciados dos
campos de atuagao da sociedade, ou seja, os géneros, refletem
condigoes especificas e finalidades por meio da construgao
composicional, do contetido (tematico) e do estilo.

A construcdo composicional estd relacionada, de acordo
com o tedrico russo (2003, p. 282), a uma “forma padrao
relativamente estavel de estruturacdo de um todo”, ou seja, é
possivel visualizar nos géneros discusivos a forma de organizagao,
a distribuicdo das informacdes, bem como os elementos nao
verbais, como cor, padrao gréfico, ou diagramagao, em se tratando
de textos escritos.

No caso do resumo informativo, por exemplo, a ABNT
determina normas gerais de producdo e os locutores (autores)
precisam segui-las para que determinado texto seja configurado
como um resumo informativo. Segundo tais determinagdes, esse
tipo de resumo deve ser configurado da seguinte forma:

3.1 O resumo deve ressaltar o objetivo, o0 método, os resultados e
as conclusdes do documento. A ordem e a extensao destes itens
dependem do tipo de resumo (informativo ou indicativo) e do
tratamento que cada item recebe no documento original.

3.2 O resumo deve ser precedido da referéncia do documento,
com excecao do resumo inserido no proprio documento.

3.3 O resumo deve ser composto de uma sequéncia de frases
concisas, afirmativas e ndo de enumeracdo de topicos.
Recomenda-se o uso de paragrafo Gnico. [...] (NBR 6028, 2003).

Dessa forma, o conhecimento dessas normas e a
familiaridade com o género, referentes a estrutura do resumo
informativo, faz com que um interlocutor inserido no campo
académico, reconhega o texto de tal género apenas ao passar 0s
olhos por ele, ja que caracteristicas como a distribuicdo das
palavras no corpo do texto, feita em Unico paragrafo, e a
apresentacdao de palavras-chave, entre outras, favorecem o

reconhecimento de tal género académico.
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Ja o conteddo temético estd fundamentado em relacoes
dialégicas cujo enunciado estabelece relagdes com outros discursos,
uma vez que os “enunciados ndo sao indiferentes entre si nem se
bastam cada um a si mesmos; uns conhecem os outros e se
refletem mutuamente uns nos outros” (BAKHTIN, 2003, p. 297).
Quanto a sua definigao, Fiorin (2006, p. 62) esclarece que

o contetido tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas
é um dominio de sentido de que se ocupa o género. Assim, as
cartas de amor apresentam o conteido tematico das relacdes
amorosas. Cada uma das cartas trata de um assunto especifico
(por exemplo, o rompimento de X e Y, por causa de uma traigdo)
dentro do mesmo contetido tematico. As aulas versam sobre um
ensinamento de um programa de curso. As sentencas tém como
contetdo tematico uma decisdo judicial.

A terceira baliza do género, o estilo, corresponde aos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais selecionados e
utilizados pelo enunciador na construcao do texto de determinado
género, pois cada um tem seu estilo proprio - um mais formal,
outro menos formal -, e o enunciador faz suas escolhas
obedecendo as caracteristicas do género e as situagdes de produgao
e recepgao dos textos.

Bakhtin (2003, p.265-266) pondera que podem existir duas
formas de visualizar o estilo: o estilo relacionado ao género e o
estilo individual, relativo ao sujeito. O estilo relacionado ao género
refere-se a estabilidade, as caracteristicas de cada género do
discurso, o que diferencia uns dos outros. No caso do resumo
informativo, é possivel verificar essa situacdo quando o locutor se
vé obrigado a escrever seguindo os padrdes determinados pela
ABNT, legitimado pelo campo académico: “Deve-se usar o verbo na
voz ativa e na terceira pessoa do singular” (NBR 6028, 2003).

O estilo ligado ao sujeito refere-se ao modo como ele
recorre ao género em determinadas situagdes e como utiliza o
léxico em determinadas situagdes de interacdo. Bakhtin (2003,
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p-265-266) ressalta ainda que, no caso de alguns géneros que
requerem formas padronizadas, a impossibilidade da impressao do
estilo pessoal ofusca a visdo do locutor, isto é, quanto mais
padronizado é o género menos se visualiza o estilo do autor. No
caso do resumo informativo, essas normas costumam ser bem
rigorosas quanto a sua elaboragdo. Todavia, vale ressaltar que,
embora ofuscado pelas normas, ao seguir as orientacoes da ABNT
de usar, por exemplo, o verbo na voz ativa, o locutor buscara,
segundo seu conhecimento lexical, o verbo mais adequado para

determinada situacdo.
1.3 Mediacdo e internalizacao

A escrita em contexto escolar ocorre em situagdo artificial,
pois est4 deslocada das situagdes reais de producao dos textos, ou
seja, na Educagdo Bésica ou no Ensino Superior, os textos sao
produzidos pensando-se em praticas discursivas reais futuras, o
que exige um maior ou menor grau de mediacdo tanto do material
didatico quanto do professor, com vistas a minimizar os efeitos
artificiais do contexto ficcionalizado (SCHNEUWLY, 2004) visando
ao processo de internalizacdo (VYGOTSKY, 2001)ou aprendizagem
de géneros.

Considerando-se o ponto de vista bakhtiniano, entende-se
que a mediacito no campo académico, especificamente na
modalidade de ensino a distancia, para a aprendizagem de praticas
de escrita, ocorre por meio da interagao do estudante e seu texto
com o material didatico disponibilizado em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), com os colegas e com o professor, ou seja, a
escrita é construida a partir do social, em fun¢ao do outro e com o
auxilio de mediacao. Dessa forma, a interacdo verbal, como forma
de mediacao da aprendizagem, é fundamental no processo de
producdo textual dos estudantes.

Ao conceito de mediagdo, Vygotsky (2001) associa o
conceito de instrumento psicologico. Na perspectiva interacional,
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explica o autor, o desenvolvimento se opera por consequéncia do
uso de instrumentos, isto é, a relacdo do homem com o mundo é
mediada e os elementos mediadores constituem instrumentos -
materiais e psicologicos - determinantes para o desenvolvimento
das fungbes psicoldgicas superiores.

Desse ponto de vista, os géneros constituem um elemento
de referéncia intermediario para a aprendizagem, por isso, podem
ser considerados “mega instrumentos” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004) que fornecem um suporte para as atividades humanas e
uma referéncia de aprendizagem para os estudantes.

Nos contextos formais de ensino-aprendizagem, tais como
as disciplinas de pratica de leitura e producao de textos, observa-se
um desdobramento no qual o género nao é mais somente o
instrumento de interacdo, mas também é, ao mesmo tempo, objeto
de ensino-aprendizagem sobre o qual se operam intervengdes que
favorecem a mudanga e a promocao dos estudantes a um melhor
dominio dos géneros e das situagdes de comunicacao que lhes sao
correspondentes.

2 As analises: a resposta do outro

Para a pesquisa, foi elaborado um questionario,
disponibilizado em ambiente virtual para que os estudantes
respondessem a perguntas objetivas, com cinco alternativas cada,
com o intuito de verificar, a partir da concep¢ao deles, como foi a
interagao no processo de ensino-aprendizagem do género resumo
informativo.

O questionario, constituido de 27 questoes,ficou disponivel
virtualmente durante sete dias, no periodo de férias dos
académicos, e a resposta ndo foi obrigatéria. Os académicos
tomaram conhecimento do questionario por meio dos tutores
presenciais de cada curso na modalidade a distancia da UFMS, que
reencaminharam mensagens em grupos fechados de redes sociais.
Essas mensagens, enviadas a todos os académicos regularmente
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matriculados,nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica e
Letras,davam acesso ao link do questionario. As disciplinas foram
ofertadas nesses cursos nos anos de 2017 ou 2018.

No recorte selecionado, foi focalizada apenas a
aprendizagemdo género resumo informativo. Para isso, a partir
dos principios bakhtinianos sobre interacdao e de Vygotsky sobre
aprendizagem, entende-se que esta ocorre no processo de
interagao verbal, mediada socialmente por instrumentos. Portanto,
conforme afirmam Menegassi e Ohuschi (2007, p. 234), é
fundamental a importancia de elementos de mediagdo para a
aprendizagem, “cuja fungao social é mediar os conhecimentos,
propiciando, ao aluno, a constru¢ao de um novo conhecimento e o
desenvolvimento de uma atitude responsiva”.

No corpus deste trabalho investigativo, consideram-se o
professor como o locutor; o estudante, o interlocutor, e o material
didatico da disciplina como a palavra que faz a ponte entre os dois,
ou seja, os interlocutores interagem por meio do material didéatico
disponibilizado. Nesse caso, a palavra é entendida como discurso.

As andlises foram organizadas em duas perspectivas do
ponto de vista do estudante: (1) da interagao dele com o professor
por meio do material didatico disponibilizado para a aprendizagem
do género resumo informativo, e (2) da aprendizagem desse
género.

Diante disso, para fins didaticos, foram selecionadas do
questionario disponibilizado aos alunosog questdes, sendo a
primeira relativa a um panorama geral dos alunos matriculados
nos curso de graduacdo; asosquestdes seguintes atinentes a
interagao durante o desenvolvimento da disciplina; e as 03 Gltimas
referentes a aprendizagem do género resumo informativo. O
objetivo da proposigao dessas questdesfoi verificar se os estudantes
interagiram com a professora da disciplina por meio do material
para, posteriormente, analisar se aprenderam o género discursivo
resumo informativo.
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Participaram da pesquisa6g académicos:19 do curso de
Ciéncias Bioldgicas (27,5%); 29 do curso de Educacao Fisica (42%)
e 21 do curso de Letras (30,4%).

Dos estudantes que responderam ao questionario, 39,7%
disseram que estavam cursando o primeiro curso superior em que
se matricularam; 26,5% disseram que se tratavado segundo curso
superior em que se matricularam, mas que nao haviam terminado
o primeiro; 7,4% disseram que se tratava do terceiro (ou mais)
curso superior em que se matricularam, mas ainda ndo haviam
concluido nenhum. Para 22,1% era o segundo curso superior em
que se matricularam e ja possuiam graduacdo. Para 4,4% era o
terceiro (ou mais) curso superior em que se matricularam e
também possuiam graduagao. Conforme Gréfico 1, nota-se, a partir
desses dados, que para 73,6% dos estudantes, essa é uma
oportunidade de concluir o primeiro curso superior e que para
26,5% é a oportunidade de concluir o segundo.

Grafico 1 - Matricula em ensino superior

@ Matricula em primeiro curso

superior
‘ . Matricula em segundo curso

superior, mas nao concluiu o
primeiro
Matricula em terceiro (ou mais)
curso superior, mas nao concluiu
nenhum

‘ Matricula em segundo curso

Fonte: As autoras superior e possui graduagdo

. Matricula em terceiro (ou mais)
curso e possui graduagao

2.1 A resposta do outro quanto a interacao

De acordo com as respostas ao questionario, sobre a leitura
do material indicado no AVA, 1,4% dos estudantes nao fez a leitura
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do material; 27,5% fizeram poucas leituras; 13% fizeram
aproximadamente metade das leituras; grande parte dos
estudantes (42%) fez a maioria das leituras e, finalmente, 15,9%
fizeram todas as leituras disponibilizadas no AVA, conforme
resultado representado no Grafico 2.

Grafico 2 - Leitura do material indicado

@ Néofezaleitura
@ ez poucas leituras

Fez aproximadamente metade das
leituras

. Fez a maioria das leituras

. Fez todas as leituras indicadas

Fonte: As autoras

Compreendendo que a escrita é uma pratica social que visa
ao letramento por meio de atividades de leitura, producdo de
textos e andlise linguistica (eixos de uso e de reflexao da lingua -
prescritos pelos PCN; BRASIL, 1998), antes da pratica da escrita, é
preciso estar inserido na pratica de leitura e de conhecimento
sobre a lingua. Portanto, interagir com o material disponibilizado
no AVA é o primeiro passo para a producao textual.

Na interagao verbal, a leitura e a discussao como atividades
prévias nao ocorrem de forma dirigida, mas por meio da interacdo
entre os individuos, criando-se didlogos, produzindo-se sentidos, a
partir das varias vozes, inclusive as encontradas no material
disponibilizado.

Menegassi e Ohuschi (2007, 233), ao recordar Bakhtin,
ponderam que a producdo textual escrita acontece em outro
momento, o que propicia um distanciamento, ou seja, um espago
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temporal necessario para haver a internalizacdo, que ocorre de
forma mais sofisticada, uma vez que, entre a leitura e a escrita, ha
um tempo para o amadurecimento e para que as palavras alheias
se tornem palavras proprias do estudante.

Sobre a leitura do material indicado no AVA para aprender
a elaborar o resumo informativo, conforme representado no
Gréfico 3, 7,2% dos académicos disseram que nao leram o
material; 15,9% afirmam que leram, mas nao compreenderam o
material; 36,2% disseram que leram e compreenderam o material;
2,9% disseram que ignoraram o material disponibilizado e que
buscaram outras fontes; 7% disseram que leram, compreenderam
o material e ainda buscaram outras fontes.

Grafico 3 - Leitura e compreensdo do material disponibilizados no AVA

@ Néoleu o material

‘ Leu, mas nao compreendeu o material
Leu e compreendeu o material

. Ignorou o material disponibilizado e
procurou outras fontes

. Leu, compreendeu o material e buscou
outras fontes

Fonte: As autoras

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreensao e interpretacdao do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Logo, ndo se trata apenas
de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade mais complexa que implica
desenvolvimento de capacidades (SCHNEUWLY;DOLZ, 2004) que
envolvem estratégias de selecao, antecipacdo, inferéncia e
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verificacdo, sem as quais ndo é possivel desenvolver proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicdes levantadas (BRASIL, 1998, p. 69-70) sobre o
objeto tematico em foco no texto.

Sobre a interagdo nas aulas presenciais das disciplinas,
representada no Gréafico 4, 2,0% dos estudantes nao estavam
presentes; 8,7% estavam presentes em parte3 das aulas; a mesma
porcentagem de estudantes afirmou que estava presente em parte
das aulas e interagiu com a professora da disciplina e com os
colegas de sala de aula; 15,9% estavam presentes em todas as
aulas, porém afirmam que nao interagiram com a professora e
com os colegas de sala; a maioria dos aprendizes (63,9%) afirma
que estava presente e interagiu com a professora e com os colegas
de sala.

Grafico 4 - Interagdo nas aulas presenciais

@  Néo estava presente

. Estava presente em parte delas e
ndo interagiu com a professora e
com a turma
Estava presente em parte das aulas
e interagiu com a professora e com
a turma

@ Estava presente em todas as aulas,
mas ndo interagiu com a professora

e com a turma

. Estavam presentes em todas as
aulas e interagiu com a professora
e com a turma

Fonte: As autoras

3 Nos cursos de graduacdo a distancia da UFMS, as aulas presenciais nos polos sao,
majoritariamente, as sextas-feiras e aos sabados.
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Segundo Brait (1997, p.98), o “dialogismo diz respeito as
relacdes que se estabelecem entre o eu e o outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos que, por sua
vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos”. Assim, o
discurso, entendido sob a égide do dialogismo em sala de aula,
pauta-senas interagOes entre sujeitos, pois, para que o processo de
aprendizagem ocorra, é necessario que haja um reconhecimento e
um envolvimento reciproco entre o professor e o estudante, e é por
meio da interacdo discursiva entre esses sujeitos, mediada pelo
material didatico, que se consolida o ensino-aprendizagem na sala
de aula.

Quanto ao desempenho dos estudantes na disciplina, de
acordo com o Gréfico 5, 1,4% dos estudantes responderam que seu
desempenho foi péssimo; 5,8% afirmam que seu desempenho foi
ruim; 33% tiveram um desempenho regular; 52,2% consideram
seu desempenho bom; e 7,200 afirmam que tiveram um
desempenho excelente.

Grafico 5 - Desempenho na disciplina

. Péssimo

. Ruim

i Y
e
' . Bom
. Excelente

Fonte: As autoras

Esses dados demonstram que a maioria dos estudantes
considera que o seu desempenho na disciplina foi de regular a
excelente. Pressupondo que o processo de ensino-aprendizagem
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esta articulado a interacdo verbal, nota-se que os aprendentes
interagiram na disciplina e, por isso, tiveram esse desempenho.

Dando continuidade a essa linha de pensamento, sobre o
sucesso na disciplina, retratado no Grafico 6, observa-se que
nenhum estudante o atribuiu exclusivamente a professora; 27,5%
deles afirmam que o sucesso depende exclusivamente de si
proprio; 1,4% afirma que o sucesso depende exclusivamente do
material disponibilizado no AVA; 5,8% atribuem o sucesso ao
professor e ao material didatico disponibilizado; e a maioria dos
estudantes afirma que o sucesso depende dele, do professor e do
material.

Grafico 6 - Sucesso na disciplina depende

@ Exclusivamente da professora
@  Exclusivamente do estudante

Exclusivamente do material disponivel no
AVA

‘ Do professor e do material didatico
disponivel no AVA

‘ Do estudante, do professor e do material
didatico disponivel no AVA

Fonte: As autoras

Por esses dados, nota-se que a maioria dos estudantes
entende que a interagao verbal com o professor e com o material
didatico favorece o sucesso na disciplina. Nesse sentido, as
prerrogativas de Bakhtin (2014) sobre interacdo verbal e de
Vygotsky (2001) a respeito da mediagdo constituem a tendéncia
para o trabalho com a leitura e a producido de textos em sala de
aula, privilegiando a interagdo entre o estudante e o professor, por
meio do material didatico.
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2.2 A resposta do outro quanto a aprendizagem do resumo

Tendo em vista os resultados, representados no Gréfico 1,
nota-se que os dados corroboram para inferir que grande parte dos
alunos, mesmo aqueles que ainda ndo cursaram efetivamente uma
graduagao, pelo fato de terem se matriculado em outros cursos e
por supostamente iniciarem um, ja tenham tido algum contato
com a disciplina “Leitura e Producdo de Textos” (ou semelhante),
uma vez que, em geral, ela é ofertada no inicio do primeiro ano do
curso superior. O género resumo informativo é um dos contetdos
trabalhados nessa disciplina com os alunos, assim, diante disso, foi
perguntado aos estudantes se eles ja conheciam o género resumo
informativo ao iniciar o curso.

Dos académicos que responderam ao questionario (CF.
Gréfico 7), 50,7% nao conheciam resumo informativo, conforme
orientacdo da ABNT; 23,2% disseram que conheciam, embora
nunca tivessem produzido um; 14,5% conheciam, tinham feito
alguns, mas nao seguindo as normas; 7,2% conheciam, tinham
feito alguns e também conheciam as normas e 4,3% responderam
que ainda ndo conhecem esse género discursivo.

Grafico 7 - Conhecimento a respeito do género resumo informativo

. Ndo conhecia resumo informativo,

' conforme orienta¢des da ABNT
‘ Conhecia, embora nunca tivesse feito um
A Conhecia, tinha produzido alguns, mas nao

seguindo as normas
. Conhecia, tinha produzido alguns e
conhecia as normas

. Ainda nio conhece o resumo informativo

Fonte: As autoras
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Conforme observado no Gréafico 1, 26,5% (22,1% + 4,4%)
desses estudantes disseram ja ter cursado e concluido, no minimo,
uma graduagdo. FEssa informacdo leva a hipétese de que,
possivelmente, eles ja tiveram contato com o género resumo
informativo e com outros géneros académicos, tais como, artigos,
trabalho(s) de conclusdo de curso(s), monografias, entre outros.
No entanto, somente uma pequena parcela dos estudantes (7,2%)
afirmou que conhecia o género resumo informativo (CF. Grafico 2)
antes de cursar a disciplina.

Koch e Flias (2006), a partir das reflexdes de Bakhtin
(2003) a respeito da utilizacio dos géneros nas praticas
discursivas, defendem a ideia segundo a qual os individuos
desenvolvem uma competéncia metagenérica que lhes possibilita
interagir de forma conveniente nas diversas situagdes sociais. Por
esse viés, na medida em que os estudantes se envolvem nas
praticas sociais académicas, espera-se que desenvolvam essa
competéncia e reconhecam o género resumo informativo - comum
no campo académico.

Quando questionados sobre as dificuldades em escrever o
resumo informativo (CF. Grafico 8), 10,1% dos estudantes
afirmam que essa dificuldade é decorrente da ndo compreensao
sobre o género; 53,6% afirmam ter dificuldade, apesar de terem
compreendido o resumo informativo; 7,2% afirmam nao ter
dificuldade em escrevé-lo, apesar de ndo saberem as normas e
29% afirmam néo ter dificuldade em escrever porque conhecem as
normas; nenhum (0,0) académico considerou que nao tinha
dificuldades.
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Grafico 8: Dificuldade em escrever resumo informativo

Dificuldade porque nido compreendeu o
resumo

Dificuldade, apesar de ter
compreendido o resumo informativo
Dificuldade, apesar de ndo saber das
normas do resumo informativo

Nio tem dificuldade porque conheceu
as normas do resumo informativo
Nunca teve dificuldade

Fonte: As autoras

Esses dados revelam que,

muitas vezes, por conta da

competéncia metagenérica, os individuos até reconhecem os
géneros, mas isso nao significa que todos saibam produzi-los.

Assim, essa competéncia também

“orienta nossa compreensao

sobre os géneros efetivamente produzidos” (KOCH; ELIAS, 2006,

p- 103).

A respeito da aprendizagem do género em foco, conforme
ilustrado no Grafico 9, 1,4% dos estudantes afirma que nao
aprendeu o género; 15,9% deles declararam que aprenderam
pouca coisa; a maioria dos aprendentes (47,8%) disse que
aprendeu o género; 27,5% afirmaram ter aprendido parcialmente;
e 7,2% afirmaram que aprenderam bem o resumo informativo.

Grafico 9 - Aprendizagem do resumo informativo

Nao aprendeu
Aprendeu pouca coisa
Aprendeu

Aprendeu parcialmente

Aprendeu bem
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Fonte: As autoras

Ao analisar esses dados e confronta-los com os dados do
Gréfico 7, é possivel verificar que houve uma mudanca na forma
de entendimento a respeito do género resumo informativo, pois, ao
término da disciplina, a maioria dos estudantes afirmou, em maior
ou menor grau, que aprendeu o género objeto do ensino no
periodo considerado.

Desse modo, é possivel defender que, para se escrever, é
primordial estabelecer um diadlogo entre locutor e interlocutores
por meio do material didatico.

Consideracoes Finais

Neste capitulo, com o intuito de investigar a interacao
entre professora e estudantes por meio do material didatico
disponibilizado em AVA, na modalidade de educacdo a distancia,
para o ensino do género resumo informativo, abordou-se como
categorias de analise o conceito de interacdo verbal, desenvolvido
por Bakhtin/Volochinov (2014), seguido do conceito de género
discursivo, considerado por Bakhtin (2003),e também sua relagao
como instrumento mediador da aprendizagem, abordado por
Vygotsky (2001).

Para tanto, analisou-se, a partir do ponto de vista do
estudante, dois elementos: (1) a interagao do aluno em disciplinas
com foco na leitura e producao textual de géneros académicos; (2)
a aprendizagem do género resumo informativo.

Quanto ao primeiro elemento, os resultados apontaram
que, de modo geral, na visdo dos estudantes, durante o processo de
ensino-aprendizagem, houve interacdo nas atividades a distancia,
evidenciada nas leituras do material didatico disponivel no AVA,
bem como nas aulas presenciais, uma vez que a maioria dos
aprendizes afirma haver interagdo entre eles e a professora por



Jucara Zanoni do Nascimento; Edna Pagliari Brun | 243

meio do material didatico, evidenciando positivamente o seu
desempenho na disciplina.

A respeito do segundo elemento, os resultados indicaram
uma mudanga positiva no comportamento dos alunos, tendo em
vista que grande parte deles melhorou o seu conhecimento quanto
a aprendizagem do género resumo informativo.
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Como foi fazer um curso de licenciatura em
matematica na modalidade a distancia:
visao dos primeiros formandos do curso
de matematica da UFMS

Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli
Sonia Maria Monteiro da Silva Burigato

1. Introducao

O curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia, de que trata este artigo, foi criado na implantacdo do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)*, em dezembro de
2005. A proposta teve e tem como uma das finalidades exatamente
a expansao e a interiorizagao de ofertas de cursos de graduacao.

Oferecer cursos de licenciatura é wuma preocupacdo
justificavel, pois sabemos que um dos problemas na educacdo
basica é a falta de professores formados, principalmente no
interior dos estados. Nesse sentido, ha uma caréncia muita grande
principalmente de professores de fisica, quimica e de matematica

(GATTIL BARRETTO e ANDRE, 2011). Em particular, temos que:

'0 Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Educacio no ano de 2005, em parceria com a ANDIFES
e Empresas Estatais, no ambito do Férum das Estatais pela Educagdo, com foco nas Politicas e a
Gestao da Educagdo Superior.
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O ntmero de cursos de Matemética e a proporcionalmente
escassa procura por eles ndo condiz com a extensa presenca e a
importancia desse componente curricular na educacio basica.
Esse dado sugere que devem faltar professores de Matematica
para atender as necessidades das redes escolares. Segundo os
mencionados estudos do Inep realizados em 2006, haveria
apenas em torno de 27% de professores de Matemética com
formacao especifica na area. (GATTI e BARRETTO, 2009, p. 75).

Com a criacao da UAB, houve a abertura de edital em que se
propunha uma parceria entre prefeituras municipais e governos
estaduais para sediarem polos de apoio presencial. Além disso, o
documento convidava institui¢des publicas de ensino superior para
oferecerem cursos na modalidade a distancia nesses polos.

Os cursos na modalidade a distancia tiveram sua base legal
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB - Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996) e sua
regulamentacdo foi alterada® pelo decreto 5622, de 19 de dezembro
de 2005.

Percebemos, nesses documentos, uma preocupagao com as
condicoes de oferta dos cursos de graduacao que seriam oferecidos
na modalidade a distancia, na medida em que orientavam as novas
ofertas nos mesmos moldes dos cursos de graduagdo na
modalidade presencial.

De fato, esse decreto (BRASIL, 2005) estabelece que os
cursos na modalidade a distancia devam ser criados, organizados e
oferecidos, obedecendo os mesmos critérios deliberados pela
legislacdo e regulamentagio vigentes nos cursos de graduagao na
modalidade presencial; devendo, inclusive, ser ofertados com a
mesma duragido dos cursos presenciais. Outro ponto importante
sao as atividades presenciais obrigatdrias; dentre elas, destacamos:
as avaliagdes e os estagios supervisionados. Observando-se que o
resultado das avaliagdes presenciais “deverdo prevalecer sobre

? Esse decreto revogou o decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, e o decreto n° 2.561, de 27 de
abril de 1998.
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resultados obtidos em quaisquer outras formas de avaliagdo a
distancia”. (BRASIL, 2005, p. 1).

Nesse documento, a educagdo a distancia caracteriza-se
como uma modalidade:

[...] educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicacio, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005, p.1)

A participacao das universidades publicas na oferta de cursos
de graduagao veio, por um lado, ampliar o nimero de vagas nos
cursos de graduagdo e promover a interiorizagdao; por outro, veio
atender também a uma preocupacdo com a expansao na oferta de
cursos nesta modalidade por instituicdes privadas, no que refere a
baixa qualidade de tais cursos.

De fato, para Mill (2012), essas criticas sao necessarias e
importantes na medida em que podem contribuir com a ampliacdo
e a evolucdo da Educacao a Distancia (EaD) e ocorreram sempre
nas Instituicoes de Ensino Superior (IES) publicas, principalmente
as federais. Assim, um dos pontos importantes nessa participagao
tem relagio com o “[...] respeito e pela reputagdo que essas
instituicdes de ensino superior (IES) emprestam a EaD quando
passam de expectadoras a mantenedoras de cursos a distancia
(MILL, 2012, p. 34).”

O que nos conduz aos objetivos desta discussdo: o curso de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), apresentado
no inicio do texto. Tivemos as formaturas das primeiras turmas
desse curso em 2012 e, refletindo sobre nossos estudos ao longo
dos anos, bem como acerca de nossa pratica nesse curso, chegamos
a alguns questionamentos sobre nossos formados: os alunos
queriam ser professores quando entraram no curso? Como foi
fazer um curso de Matematica na modalidade a distancia? Como
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foi utilizar um ambiente virtual de aprendizagem? Ao concluir o
curso, eles pretendiam ser professor?

Em seguida, apresentamos o curso de Licenciatura de
Matematica na modalidade a distancia em que fizemos nossa
investigacdo, a metodologia utilizada, os dados coletados e as
andlises realizadas. Ao final, tecemos algumas consideracdes sobre
0 nosso estudo.

2. A constituicdo e caracterizacao do curso de licenciatura em
matematica da UFMS

A EaD vem se consolidando como uma modalidade de ensino
tanto nas instituicobes de publicas quanto privadas e, nesse
processo, ela perpassa por varios modelos em funcdo dos objetivos
dos cursos e também em conformidade a especificidade do publico
que sera atendido. Dentre os autores que buscam caracteriza-la,
Moore e Kearsley (2007, p. 2) argumentam que:

,

Educacdo a distincia é o aprendizado planejado que ocorre
normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exigindo
técnicas especiais de criacio do curso, e de instrugdo,
comunicacdo por meio de vérias tecnologias e disposicdes
organizacionais e administrativas especiais.

Essa definicao contempla os diversos elementos que devem
ser considerados na constituicio de um curso na modalidade a
distancia, tais como: professor, tutor, alunos e profissionais
técnicos (tanto da universidade como também nos polos de apoio).
Os processos de ensino e aprendizagem, bem como os recursos
disponiveis devem ser pensados sob os aspectos pedagodgico e
técnico.

O primeiro vestibular para o curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distancia, aconteceu em 2007,
quando a UFMS aderiu ao sistema UAB, e as primeiras turmas
tiveram inicio em 2008. Nessa selecdo, foram atendidos sete polos,
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sendo dois no estado do Parana (Cruzeiro do Oeste e Siqueira
Campos), um em Sdo Paulo (Igarapava) e quatro no estado de
Mato Grosso do Sul (Agua Clara, Camapua, Rio Brilhante e Sao
Gabriel do Oeste).

Na elaboracao do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), foram
considerados estudos sobre metodologias de ensino em EaD, bem
como a respeito da preparacao de material didatico que seria
utilizado nas disciplinas e que foram orientados também pelos
referenciais de elaboracdo de material didatico para EaD (BRASIL,
2007).

O curso foi caracterizado como semipresencial e, no PPC,
sugeriu-se a realizacdo de um encontro presencial em disciplinas
de 34 horas e trés encontros nas que tivessem carga horaria de 102
horas. Esse nimero poderia ser alterado pelo Colegiado de Curso
conforme a complexidade da disciplina. Os encontros aconteciam
nas sextas-feiras a noite, no sdbado, durante o dia todo e domingo
pela manha. As escolhas se deram pelo fato de o curso ser de
matematica e por conter disciplinas que exigiam conceitos
anteriores os quais, muitas vezes, nao foram bem compreendidos
pelos alunos. Além disso, naquele periodo, ainda nao tinhamos
condicoes estruturais de filmar aulas ou de gravar videos, ja que
isso s6 foi acontecendo ao longo do curso. O recurso utilizado para
0 acesso as tarefas era a plataforma Moodle.

Outra diferenca do curso de Licenciatura em Matematica da
UFMS em relacao a maioria dos cursos oferecidos pelo sistema
UAB ¢é que, na maior parte das disciplinas, tinhamos um professor
por polo. Esse fato ocorreu, pois tinhamos mais encontros
presenciais que outros cursos, e era o docente que ministrava as
aulas via web e presencialmente. Além disso, 0 mesmo professor
corrigia as provas e a maioria dos trabalhos. O tutor a distancia,
nesses casos, acompanhava o trabalho do professor auxiliando os
alunos nas atividades, tirando davidas nos foruns, em plantdes
online e, em algumas disciplinas, poderia também corrigir parte
das tarefas postadas no ambiente.
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Acreditamos que isso seja um fator importante para
pensarmos na qualidade do curso de Licenciatura em Matemaética,
ja que uma das criticas aos cursos a distancia é a massificagao das
turmas que sao atendidas, na maioria das vezes, por tutores, nas
quais o professor somente elabora o material.

De fato, para Gatti, Barretto e André (2011, p. 84), uma das
caracteristicas citadas na organizacao do ensino na EaD é o
trabalho em equipe, mas que pode ocasionar uma fragmentacao do
trabalho docente em que:

[...] termina cabendo ao(a) tutor(a) a maior parte das atividades
de “ensino”. Entretanto, o(a) tutor(a) ndo tem reconhecimento
social/econ6mico/empregaticio, do ponto de vista profissional,
compativel com suas atribui¢bes, embora quase sempre seja
ele(a) o(a) responsavel direto(a) pelo atendimento mais préximo
dos alunos. A sua identificagdo como “tutor(a)-bolsista” dilui a
possibilidade de ser identificado(a) como profissional da educaciao
e, segundo alguns autores, compromete seu envolvimento no
processo que tem em mao. Além disso, as bolsas tém prazo
limitado de duragdo, o que impede a possibilidade de ganhos
cumulativos na sua formacio.

Desse modo, é preciso considerar esse aspecto no trabalho
do tutor, pois nao podemos deixar a maior parte do trabalho
relacionado ao ensino a alguém vinculado “temporariamente” ao
curso.

Outro ponto importante, que foi considerado para a decisdo
de termos mais encontros presenciais com o professor da
disciplina, foi o fato de que nem sempre conseguimos encontrar
tutores presenciais formados em matematica em todos os polos.

Diante disso, uma questdo surge: quem eram os professores
que trabalharam no curso? No inicio, havia somente dois docentes
do quadro da universidade que ministravam aulas e participavam
do colegiado. Em 2009, tivemos o primeiro concurso para docente,
selecionado especificamente para atender o curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade a distancia, em que ingressaram
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trés professores. O segundo concurso ocorreu em 2010 com a
entrada de mais trés, totalizando oito professores do quadro
trabalhando nessa graduacdo. Além disso, tivemos alguns
professores colaboradores de outros campus e de outras
universidades, bem como do Programa de Mestrado em Educagao
Matematica da UFMS. A maioria dos tutores a distancia eram
mestrandos desse programa.

Acreditamos que essa particularidade foi importante para
compreendermos como se constituiu o curso de Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia da UFMS. Tinhamos oito
professores do quadro da universidade, sendo que seis deles
trabalhavam exclusivamente no curso. A maioria ndo tinha
nenhuma formacao em educacao a distancia, somente duas
professoras3 haviam feito uma especializagdo em gestao e tutoria
em EaD em 2009. Ainda assim, havia muitas davidas em relacdo a
como ofertar um curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia.

Um fator que contribuiu com nosso trabalho foram os
encontros de coordenadores, professores e tutores oferecidos pela
UAB, principalmente pela possibilidade de troca de experiéncia
com docentes de outras institui¢des de ensino superior - o que
permitiu aprimorarmos nosso curso cada vez mais.

Esses cursos aconteciam em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem - AVA - Moodle criado para auxiliar os educadores
na elaboracio de um espago eficiente para aprendizagem. E um
programa aberto que pode ser alterado pela comunidade cientifica,
com objetivo de torna-lo pedagogicamente mais adequado. Nele,
encontramos diversas ferramentas que permitem organizar um
curso conforme modelo pedagdgico escolhido.

No Moodle, os participantes podem se comunicar de forma
sincrona, ou seja, em tempo real com o chat, mensagens

3 No caso, as autoras do presente artigo.
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instantineas e as salas virtuais; como também de maneira
assincrona, utilizando os féruns, correio, wiki e as tarefas.

Um aspecto interessante dos cursos na modalidade a
distancia oferecidos em um ambiente virtual como o Moodle é que
tudo que acontece na disciplina nesse ambiente fica gravado,
incluindo as aulas ministradas nas salas virtuais, cujas gravagoes
podem ser disponibilizadas para os alunos. Assim, podemos
observar uma disciplina que ja aconteceu e termos, pelo menos em
parte, uma ideia de como ela foi realizada.

Outro aspecto relevante foi a producdo de material nos
cursos oferecidos pelo sistema UAB. As universidades tinham a
opgao de produzirem materiais para todas as disciplinas do curso,
com fomento da coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Assim, tanto elas poderiam produzir
material especifico, conforme as ementas das disciplinas do curso,
como também poderiam escolher livros produzidos por outras
universidades que ficam disponibilizados no SisUAB*.

Essa autonomia fez com que cada universidade tivesse a
possibilidade de produzir material préprio, conforme o PPC,
considerando as especificidades da sua regiao. No nosso caso, isso
foi um fator importante, visto que, inicialmente, atendemos grupos
de alunos que, em geral, ndo conseguiam utilizar ferramentas
como féruns e chats, por exemplo, e acabavam estudando mais por
meio do livro didatico da disciplina.

Essa situagdo parece comum em outras universidades,
segundo Sales e Nonato (2007, p. 7),

Nao raro, o aluno de EAD, mesmo utilizando um AVA, constréi o
conhecimento em uma relagdo mais préxima, tanto de tempo
quanto de espago, com o material didatico do que com o docente.
£ o material didatico que o acompanha pari passu no processo, é

0 SisUAB é uma plataforma de suporte para a execugao, acompanhamento e gestao de processos da
Universidade Aberta do Brasil. Nesse ambiente, sao postados os documentos de criagdao dos cursos,
os PPC, bem como todo material didatico utilizado nos cursos, como: videos e livros. Contudo,
observamos que nem todas as universidades disponibilizam os seus materiais na plataforma.



Magda Cristina J. G. Mongelli; Sonia Maria M. da S. Burigato | 253

ele o primeiro recurso e, as vezes, o0 Unico ao qual o discente
recorre para auxilid-lo nos momentos mais cruciais do processo
de aprendizagem.

Diante disso, dois pontos foram priorizados com relagao ao
trabalho com essas primeiras turmas de Licenciatura em
Matematica. O primeiro foi com relagdo ao material didatico, ja que
foram produzidos materiais para quase todas as disciplinas, com
excecdo de duas disciplinas que tiveram livros produzidos por
outras universidades. Desse modo, os estudantes tiveram acesso
aos materiais nas versoes digital e impressa.

Outro ponto foi com relagio ao papel realizado pelos
participantes do processo de ensino e aprendizagem de cada
disciplina, no caso: professor, tutores e alunos. Conforme
discutimos anteriormente, o professor teve um papel fundamental
ndo s6 na constituicdo da disciplina, mas também durante todo o
periodo que constituiu sua oferta.

Em seguida, apresentamos nossas escolhas para producao de
dados.

3. Percurso metodologico

Para a produgao de dados de nossa investigacao, elaboramos
e aplicamos um questiondrio nas sete primeiras turmas de
formandos do curso de Licenciatura em Matematica no ano de
2012.

Esse instrumento foi postado no ambiente Moodle de cada
uma das turmas, e os alunos foram convidados a participar da
pesquisa respondendo o0 nosso questionario. Tinhamos 74
formandos e 35 deles se dispuseram a responder. Apresentamos,
no Quadro 1, a seguir, a divisdo de respostas conforme as cidades-
polo.
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Quadro 1: Distribuicao por polo dos formandos que responderam ao questionario.

Cidade Polo Niimero de Responderam ao questionario
formandos
Agua Clara 4 4
Camapua 10 6
Cruzeiro do Oeste 18 9
Igarapava 5
Rio Brilhante 2 -
Sao Gabriel do Oeste 15 5
Siqueira Campos 16 6
TOTAL 74 35

Fonte: Elaboragao proépria.

Elaboramos nosso questionario buscando elementos para
compreender como foi para esse graduando fazer um curso de
Licenciatura em Matematica na modalidade distancia, como o que
foi proposto pela UFMS. Assim, escolhemos a maioria das questdes
abertas, pois gostariamos que os alunos se sentissem a vontade
para tratar da sua experiéncia durante o curso. Em resumo,
estavamos interessados nas opinides e vivéncias dos estudantes.

4. Analise e descricao dos dados

A maioria dos alunos (82%) das primeiras turmas tinha
algum vinculo empregaticio quando responderam ao questionario,
sendo que desses, aproximadamente 30%, trabalhavam como
professores. A distribuicdo por género desses estudantes era
equilibrada, dado que 54% eram mulheres.

Diversos autores (MOORE e KEARSLEY, 2007; MILL, 2012;
MORAN, 2001) explicam que a falta de habilidade com uso da
informatica é um dos motivos que faz os alunos da educagao a
distancia terem baixo desempenho e, até mesmo, evadirem dos
cursos. A primeira questdo que fizemos foi sobre esse tema:
“Quando iniciou o curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade distancia vocé ja tinha conhecimento de informatica,
ou seja, sabia navegar na internet, mandar e-mail, etc.? (Cite o que
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mais utilizava desse recurso). Caso ndo, como foi iniciar um curso
que precisa desse recurso?”

Quase todos os alunos responderam que utilizavam o
computador para navegar pela internet, fazer pesquisas e enviar
mensagens por e-mail. Entretanto, trés estudantes ressaltaram que
nao utilizavam computador, vejamos seus depoimentos:

- Néo sabia nem como mandar e-mail, ndo sabia navegar na
internet. Para mim foi um dos maiores desafios.

- Naéo sabia nada de informética, aprendi durante o curso, com
colegas, professores e mesmo sozinha.

- Nao tinha nenhum conhecimento, nem mesmo sabia utilizar o
computador.

Vemos que a maioria dos que conseguiram chegar ao final
do curso, aproximadamente 91%, sabia utilizar a internet e ja tinha
certa habilidade com ferramentas como e-mail e as redes sociais
quando iniciaram o curso. Isso chama atencao, entretanto, fica a
questao: serd que os alunos que evadiram do curso sabiam utilizar
o computador? Um tema para se investigar com estudantes que
ndo conseguiram terminar o curso seria este, bem como refletir
sobre maneiras de atender ao aluno que tem essa particularidade
quando inicia um curso na modalidade a distancia. A ideia de que
todos ja tém acesso a internet nao é verdadeira.

De fato, uma pesquisa divulgada em fevereiro de 2018 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizada no
fim de 2016, apresentou novos dados sobre o uso da internet no
Brasil. Apesar do avango da inclusdo digital, possibilitado pela
multiplicacdo dos smartphones e das conexdes wifi, o trabalho
apontou que praticamente 40% dos brasileiros disseram nao saber
usar a internet. Na Figura 1, podemos observar que, em nossa
regiao, mais da metade das residéncias nao tinha
microcomputador em 2016.
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Figura 1: Diretoria de Pesquisas, Coordenacio de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

Domicilios com microcomputador e
domicilios com tablet, segundo as
Grandes Regioes (%)

iy

Brasil Norte Nordeste  Sudeste Sul  Centro-Oeste

i: Microcomputador m?’abfet

Fonte: IBGE 2016.

Esses dados sdao de 2016 e corroboram com a preocupacdo
que citamos anteriormente, na constituicio de um curso de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia em que
buscamos oportunizar meios para minimizar problemas como
esse, sendo um deles a possibilidade de um encontro presencial
com o professor a cada 34h da disciplina.

Os ntiimeros apresentados na Figura 1 sdo dados de 2016. Em
2009, 0 numero de casas com computadores em nossa regiao era
muito menor. Quando iniciamos o curso, a maioria de nossos
alunos ndo tinha computador em casa, sendo o polo de apoio
presencial, muitas vezes, seu tnico meio de acessar a plataforma.
Além disso, mesmo esses estudantes tendo passado por curso que
visava a ambientacdo na plataforma Moodle e no uso da internet,
sabemos que a aprendizagem é um processo longo de idas e vindas
e, assim, acreditivamos que eles iriam precisar de mais atencdo,
principalmente no primeiro ano da graduacdo. Afinal, alguns deles
estavam cursando a licenciatura e, ao mesmo tempo, também
aprendendo a lidar com o computador.

De fato, essas escolhas foram citadas como favoraveis pelos
estudantes, quando questionamos como foram os encontros
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presenciais em termos de contribuicio para o aprendizado.
Também indagamos se eles achavam que teriam conseguido
finalizar o curso se nao tivessem tais aulas.>

Todos os graduandos disseram que foram muito
importantes os encontros presenciais com os professores, sendo
que quase 70% deles achavam que ndo teriam conseguido concluir
0 curso sem esses momentos. Apresentamos, a seguir, dois
depoimentos de cada um dos polos.

Agua Clara:

- Nao, sem os encontros e as orientacdes dos professores seria
impossivel aprender ou dar sequéncia aos estudos.

- Nao, os encontros presenciais foram de suma importancia para
a conclusdo desse curso, acho que em alguns momentos até
faltou encontros para tirar davidas de exercicios.

Camapua:

- Os encontros presenciais pra mim foram tudo nesse curso. Eu
tinha um certo receio de ser totalmente a distancia, com certeza
se nao fossem essas aulas presenciais eu nao teria prosseguido
com 0 curso.

- Os encontros presenciais foram essenciais, pois sem 0s mesmos
se tornaria muito mais dificil conseguir. Acredito que
conseguiriamos sim, porém com os encontros presenciais ja foi
dificil...sem eles entdo seria muito mais dificil.

Cruzeiro do Sul:

- Considero os momentos presenciais indispensaveis em um
curso a distancia, pois é através deles que o aluno pode expor
suas davidas aos professores e receberem orientacdo com mais
clareza.

- Os encontros presenciais foram muito importantes pois os
conteddos ficavam mais claros quando um professor estava
presente. Acredito que se nao tivesse os momentos presenciais
ficaria muito dificil concluir o curso.

5 Inserimos a questdo, pois esse era um ponto de muita discussao quando iamos aos encontros de
coordenadores de curso da EaD promovidos pela CAPES. A proposta deles era de oferta de cursos
totalmente a distancia, com avaliagbes presenciais, conforme a legislacio, seguindo exemplos de
algumas cidades do Sudeste. Entretanto, como nosso publico era muito diferente, sempre buscamos
justificar nossas escolhas, pensando na qualidade de um curso de formacao de professores de
matemética.
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Igarapava:

- Os encontros foram muito importantes, tenho certeza que nao
conseguiria se nao tivessem sido realizados, por causa das
explicagoes e das duvidas. Matematica é uma disciplina mais
complicada para se aprender sem ao menos um encontro
presencial por més.

- Os encontros presenciais foram um apoio enorme para que eu
continuasse no curso, sem eles certamente eu nao conseguiria.
Eu aproveitava cada momento da aula para tirar todas as
davidas que conseguisse nos dias das aulas.

Siqueira Campos:

- Sim, eu teria gastos, pois dependendo da disciplina eu teria que
pagar um professor particular.

- Os encontros presenciais em termos de contribuicdo para o
meu aprendizado foram excelentes, pois muitas davidas eram
tiradas nos encontros presenciais. Sem dizer que para se
entender de onde est4 saindo a resolugao de um célculo acho
que apenas por web, e-mail, féruns, entre outros, ndo teria sido
suficiente para compreendermos e para podermos realizar as
atividades depois.

Séao Gabriel:

- A nossa dedicagdo era a Gnica garantia de aprendizado, muitos
contetidos aprendi realmente devido, tanto a0 meu interesse,
como também a dedicacio de nossos professores. As aulas
presenciais foram essenciais para o aprendizado, sem elas
acredito que isso nao teria acontecido.

- Eram 6timos, se nao fossem os encontros acho que nao teria
conseguido terminar o curso. Os encontros contribuiram muito
na aprendizagem, ter um professor presente facilita bem mais a
aprendizagem, pois estavam ali para tirar davidas e explicar
quantas vezes fossem necessario. Os encontros presenciais sao
essenciais para aprendizagem.

Os depoimentos evidenciam que foi importante para esses
alunos termos incluido mais encontros presenciais, diferentemente
do que era proposto pela CAPES. Contudo, apresenta elementos
importantes quando pensamos na expansao de cursos de formacao
de professores em nosso pais, como um modelo Ginico para atender
estados com situacoes tao diferentes.
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Observando o grafico da Figura 1, vemos regides nas quais,
em 2016, menos de 30% da populagdo tinha computador em casa
- 0 que nos leva a inferir que, mesmo atualmente, o quadro nao
deve ter melhorado significativamente.

Esse foi outro ponto que nos interessou em nosso
questionario, pois sentiamos que precisavamos melhorar nossa
metodologia com relagao as atividades, principalmente as aulas a
distancia, afinal nosso curso é ofertado nessa modalidade. Assim,
queriamos saber como foi para os formandos estudar matematica
com as aulas sincronas, realizadas via web.

Dividimos as respostas dos estudantes em grupos, separando
os que acharam que as aulas virtuais contribuiram para
aprendizagem e os que disseram que ndo gostaram, por algum
motivo, conforme apresentamos no Quadro 2. Entretanto, um
depoimento merece ser discutido em separado.

Quadro 2: respostas dos estudantes sobre a aula via web.

7 alunos acharam proveitosa 17 alunos ndo gostaram

- As aulas web, sdo bem interativas, nao é a | - Nao gostei das aulas via Web, pois nao

mesma aula se o professor estivesse presente,
mas com certeza foram bem proveitosas, pois
podiamos interagir, questionando  os
professores e expondo nosso ponto de vista
do contetdo.

- De inicio achei meio complicado,
conforme o tempo a gente se acostuma e até
facilita.

- Foram boas, mas podiam ser melhores devido
a conexao que caia sempre.

- Aprender matematica com as aulas via web foi
bom, pois foi uma forma diferente, para
quem estava acostumada com o presencial o
tempo todo, mas nada melhor que uma aula
presencial, pois é muito mais produtiva.

mas

consegui entender se nao fosse a ajuda da
nossa tutora, teria sido como se ndo tivesse
tido essas aulas.

- Foi muito dificil, complicado demais, as vezes
nao conseguiamos entender direito o que os
professores queriam nos passar. Quase nao
aproveitei nada dessas aulas.

- Olha eu nao gostei muito das aulas web, é
melhor presencial.

- Através das web era mais dificil, pois muitas
vezes nao era possivel realizar a web.

Fonte: Elaboracao propria.

A maioria dos estudantes dos dois grupos reclamou da
conectividade com a internet, porém, mesmo com esse problema,
quase metade desses alunos disse que conseguia aprender
matematica, tirar davidas, interagir com os professores. Nesse
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aspecto, vemos que alguns alegaram um estranhamento, mas que
depois foram se acostumando. Com tais respostas, inferimos que
ainda falta para os estudantes experimentar e acreditar na
possibilidade de aprender a distancia, por meio dos recursos
tecnolégicos. Muitos dos depoimentos do quadro, e outros nao
apresentados, evidenciam como eles foram aprendendo a aprender
durante o processo. O depoimento, em separado, apesar de dizer
que ndo é muito bom estudar via web, nos da elementos que
corroboram nossas afirmacoes.

- Nao é muito bom ter aula via web. Mas nao que nao haja
aprendizagem é porque o professor ndo estava ali presente.
Mas as davidas eram tiradas iguais e havia sim aprendizagem.
Aprendi muito com as aulas via web, 0 mesmo que quando
tivemos aula. Fu achei muito interessante porque ndo sabia
nem que existia.

Os estudantes que ndo gostaram, em geral, citaram o
problema com a conectividade. Realmente, trata-se de uma
dificuldade que nos acompanhou durante todo o curso (ALMEIDA;
BURIGATO; KANASHIRO; NOAL; ROCHA &TARTAROTTI, 2014).
Um ponto interessante sobre esses dados é que nem todos os polos
tinham os mesmos recursos, tanto com relagdo ao material
disponivel como também a conectividade. Por exemplo, tinhamos
um polo em que conectividade era melhor, o de Sao Gabriel do
Oeste, mas, dos cinco alunos que responderam o questionario, trés
deles nao gostaram das aulas via web. Em outro polo onde tivemos
problemas no periodo em que a primeira turma frequentou, a
maioria deles, quase 70%, considerou proveitosas as aulas via web.

Com relagao as aulas via web, trés estudantes afirmaram que
algumas foram muito longas e cansativas, principalmente em
disciplinas com textos em que o professor ficava lendo. Tais pontos
sao importantes na proposi¢cao dos nossos encontros. Realmente,
no inicio, as aulas tinham duracdo proxima as que eram realizadas
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presencialmente e observagdes como as desses estudantes
contribuiram para que nds repensassemos o formato das aulas.

Quando questionamos como foi fazer um curso de
Licenciatura em Matematica, na modalidade distincia, e se foi
como cada um esperava, a maioria informou nao ter sido como
esperavam, sendo que 13 acharam muito dificil o processo e 9
ficaram surpresos, pois havia sido melhor do que esperavam por
ser um curso a distancia. Apresentamos alguns depoimentos para
exemplificar os resultados mencionados:

- Foi dificil, pois como tinhamos poucas aulas presenciais eu ia
deixando tudo para dltima hora, dando prioridade ao trabalho.
Esse curso exige muito do académico em estudar sozinho,
deixar a vida social um pouco de lado e a familia, foi 0 que eu
esperava porque aprender matematica com poucas aulas
presenciais é muito dificil.

Foi muito Bom. Foi bem mais do que eu esperava, pois
imaginava ser um curso totalmente a distancia e nao foi isso
que vivenciamos, posso dizer que foi um curso semipresencial,
e isso foi 6timo.

Nao, foi bem dificil mas ao conversar com pessoas que ja
tinham concluido o mesmo curso s6 que no presencial me
disseram que realmente era muito dificil e que pelo fato de eu
fazer a distancia seria ainda mais dificil.

- Fazer o curso de matemaética a distancia foi dificil, nao foi facil
nao. Tive bastante dificuldade, mas gracas a nossa tutora ficou
mais facil. Fla ajudava muito a gente explicava quando o
professor nio estava presente para nos ajudar. E um curso
bom, porque ele nao é todo a distancia os professores vinham e
explicava para a gente os contetidos das disciplinas.

Quando questionamos se os formandos pretendiam ser
professores quando entraram no curso, 69% disseram sim. Apesar
de ser objetivo do curso, sabemos que nem sempre os alunos
ingressam na licenciatura querendo ser professores (BITTAR;
OLIVEIRA; SANTOS & BURIGATO, 2012). Entretanto, a graduacao
foi oferecida para atender a demanda de professores de
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matematica dos municipios - o que talvez justifique algumas
dessas escolhas desde o inicio.

Dos estudantes que disseram nao pretender exercer a
docéncia, os argumentos apresentados para a escolha do curso
foram: para ter um diploma, melhorar o salario no emprego que
tinham, aprender mais matemdtica para passar em CONCUrsos.
Naquela época, muitos alunos reclamavam que o municipio onde
trabalhavam ndo estava acompanhando os aumentos salariais
propostos para os professores. Segundo Cury (2000, p. 574):

No Brasil, a desvalorizagdo da carreira profissional do professor
se faz sentir quando se analisa a relacéo candidato por vaga para
os cursos de Matematica das Universidade Publicas em relacio a
outras carreiras que as universidades oferecem.

Buscamos saber, também, se ao terminar o curso, eles
pretendiam ser professores, e 83% disseram que sim, ou seja, no
decorrer da graduacdo, alguns, cerca 14%, mudaram de ideia. A
mudanga pode ser compreendida em dois sentidos e procuramos,
nas respostas, indicios sobre os motivos que levaram ao novo
posicionamento. Um deles disse ter descoberto que leva jeito para
ser professor ou gosta de ensinar. Por outro lado, um formando
respondeu que nao tem o dom para o magistério.

Entretanto, o curso parece ter cumprindo a sua finalidade
que é formar professores de matematica para atuar no ensino. De
fato, 30% dos alunos que responderam o questionario ja estavam
trabalhando como professores.

5. Ponderacoes finais

Finalizamos este texto com uma sensacao de felicidade, mas,
ao mesmo tempo, de tristeza. Comecamos nosso trabalho no
ensino a distancia com seriedade e com muita vontade de atender a
uma demanda por formacdo de professores de matemética nos
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municipios onde nao hé universidades. Um inicio também com um
pouco de medo, pois era uma experiéncia nova em nossas vidas.

Vimos nossos estudantes aprendendo a aprender na
modalidade a distancia e ndés, a0 mesmo tempo, também
aprendendo a ser professor nessa modalidade. No primeiro ano,
costumavamos discutir acerca do nosso trabalho e ponderdavamos
que, mesmo tendo feito uma especializacdo para trabalhar no
ensino a distancia e buscado estudar o tempo todo, ainda nos
sentiamos despreparadas. Nosso trabalho era pautado em nossa
experiéncia como professoras do presencial, em que procuravamos
relacionar com o que aprendiamos para o ensino a distancia, na
época, brincavamos que parecia um “presencial esquisito”.

Contudo, aprendemos a trabalhar a distancia, principalmente
vendo nossos alunos aprendendo ao longo desses anos. Depois das
primeiras turmas, ja formamos mais dois grupos de alunos, de
outras chamadas da UAB. Continuamos a manter contato com
diversos deles que estao trabalhando em sala de aula, sendo que
muitos ja fizeram especializacdo. Esse é um dos temas de nosso
proximo estudo, levantar elementos sobre os egressos do curso.

Chegando ao fim do nosso capitulo, e a tristeza sobre a qual
falamos no inicio é pelo fim das ofertas dos cursos de Licenciatura
em Matematica na modalidade a distancia na UFMS, pelo menos
por enquanto...
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O curso de Pedagogia na modalidade a distancia
ofertado pela UFMS em Costa Rica/MS:
avaliacao de alunas concluintes

Maria Aparecida de Lourdes Ribeiro Oliveira
Mirian Lange Noal

1. Introducao

A expansdo dos cursos de formacdo de professores/as na
modalidade a distancia, ocorrida nas tultimas décadas, requer a
realizacio de pesquisas que possam avaliar a qualidade desses
processos formativos com foco na compreensao do perfil discente,
docente e nas mediagoes efetivadas pelas tecnologias digitais de
informacao e de comunicagdo (TDICs). A pesquisa apresentada, neste
texto, foi desenvolvida nos meses de marco a junho de 2017, como
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), com a participagao voluntaria
de alunas em processo de conclusio do curso de Pedagogia, na
modalidade a distancia, ofertado pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), no municipio de Costa Rica/MS.

Atualmente, provocadas por essa expansdo, questdes de
tecnologia digital tém aflorado e vém sendo discutidas em virtude das
constantes transformacbes na sociedade, principalmente com a
crescente implantacdo e implementacdo de cursos na modalidade a
distancia (EaD). O avanco tecnolégico e o acesso facilitado as TDICs
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tém possibilitado que alunas e professoras', de diferentes niveis de
ensino, mantenham-se informados sobre diversos assuntos do mundo
globalizado, algo inimaginavel antes das duas Gltimas décadas.

No entanto, a linguagem digital ndo tem facilitado o acesso
as informagdes e a aquisicdo de novos conhecimentos para
todos/as, principalmente para as geracdes que nasceram antes da
expansdao das TDICs e as pessoas que nao possuem condigoes
econdmicas de adquirir e manter equipamentos digitais com a
qualidade necesséria a uma eficaz navegacao.

Os computadores e 0 acesso a internet, ao serem inseridos
nos processos de ensino e de aprendizagem, modificaram a
dindmica das salas de aula. As distancias diminuiram e as
fronteiras foram ampliadas. Entre 2013 e 2017, periodo no qual o
curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, teve oferta pela
UFMS, no municipio de Costa Rica/MS, foi possivel observar,
acompanhar e analisar o processo de formacao desenvolvido. No
inicio das atividades, ficou evidente que a maioria das aprovadas
no vestibular, além de ter o desejo de frequentar um curso
superior, considerava que o ensino a distancia seria mais facil por
ndo precisar estar em sala de aula todos os dias e, assim,
possibilitar a conciliagao das atividades cotidianas com os estudos.

Tal equivoco ficou evidente durante a participacdio na
primeira aula presencial, na qual a professora apresentou na tela o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e seus inuimeros
recursos. Naquele momento, para a maioria, parecia uma missao
impossivel fazer tudo no computador, ter que alimentar o
ambiente e realizar as atividades aos poucos, porque a internet é a
ferramenta principal para a educacao a distancia, sendo meio para
a interagao virtual, para as trocas de informagoes e para o dominio
dos conteddos.

! Considerando que a totalidade da turma pesquisada e que a maioria de docentes sao mulheres,
optamos por utilizar, neste texto, os termos no feminino quando nos referimos aos dados da
pesquisa. No entanto, utilizaremos os dois géneros quando a abordagem for direcionada aos dados
gerais da modalidade a distancia.
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Ao ampliar o tempo e a qualidade do acesso a internet,
algumas alunas foram percebendo que a maioria das atividades
girava em torno das TDICs, sendo que o ensino a distancia poderia
trazer os mesmos resultados obtidos em um curso presencial, mas
com a vantagem de poderem organizar seus horarios e estudarem
em ritmo préprio. Ou seja, perceberam que poderiam definir os
melhores momentos para efetivar as leituras e as atividades
propostas pelas professoras, sendo que os estudos poderiam ser
conciliados com suas exigentes rotinas como maes, responsaveis
pelos trabalhos domésticos e profissionais.

No entanto, no decorrer do processo, foi possivel
perceberem que as mesmas facilidades comegaram a resultar em
dificuldades para aquelas que nao dominavam as TDICs e/ou que
ndo tinham acesso as mesmas em suas residéncias, pois, nesses
casos, 0 que poderia ser uma ajuda acabou figurando como um
elemento complicador que exigiu mais horas distantes da familia e,
algumas vezes, a necessidade de recursos financeiros para pagar
horas de acesso aos equipamentos.

No caso especifico da pesquisa proposta, as perguntas que
nos inquietaram dizem respeito a relacdo estabelecida entre as
alunas, as professoras, as TDICs, as metodologias e os recursos
didaticos, com o intuito de saber a avaliacdo que fazem sobre a
qualidade da formacao obtida. Com essa busca, as perguntas que
geraram a pesquisa foram: Qual é a opinido das alunas concluintes
sobre a formagao obtida? Como avaliam o curso, as professoras, as
tutoras, os materiais, os equipamentos de acesso ao AVA Moodle?
Como avaliam os recursos metodoldgicos, as aulas presenciais, as
webaulas e os demais recursos? Como compreendem as préprias
dificuldades pessoais e coletivas?

Na busca de responder as questdes propostas, configurou-se
0 objetivo geral: conhecer os indices de qualidade do curso de
Pedagogia - formagao inicial de professores, na modalidade a
distancia, ofertado pela UFMS -, segundo a avaliacdo de alunas
concluintes no ano de 2017, no polo de apoio presencial de Costa
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Rica/MS, reconhecido pelo sistema da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Na sequéncia, a pesquisa teve como objetivos
especificos: a) conhecer a opinido de alunas concluintes; b) avaliar
a qualidade da formagdo obtida e os indices de satisfacao das
concluintes; ¢) apresentar subsidios para a qualificacdo de outras
ofertas do curso.

Os autores, que embasaram teoricamente a pesquisa,
ressaltam que é necessario repensar os processos de formacao,
aprendendo e aplicando novas metodologias que aproximem
professoras e alunas dos conhecimentos necessérios ao fazer docente
de qualidade e comprometido socialmente (BELLONI, 1991, 2010;
MORAN, 2003; MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000; VALENTE,
2003; ALMEIDA, 2003, 2010; BEVORT e BELLONIL 2009;
PIMENTEL, 2010). Ressaltam, também, que é necessario repensar 0s
processos de formacdo, aprendendo novas metodologias que
aproximem professoras e alunas dos conhecimentos necessarios ao
fazer docente. Reconhecem que a educacao na modalidade a distancia
provoca reflexdes e mudangas, pois traz novos desafios pedagogicos e
tecnologicos para suas protagonistas, na concepcao de que os
equipamentos digitais, por si s6, ndo mudam os processos de ensino
e de aprendizagem, mas requerem a participagao intencional e
qualificada de docentes e discentes.

Ap6s a definicao do tema, iniciamos a revisdo bibliografica
para compor o referencial teérico da pesquisa. Considerando que o
tempo presencial seria um impeditivo para a participacdo, optamos
por aplicar um questionario com perguntas abertas e fechadas, por
e-mail. As informacdes foram se completando por meio de
conversas informais e por nossas préprias experiéncias, como
aluna e professora do referido curso. Apds a adesdo livre, foi
elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que foi assinado pelas alunas que concordaram em participar da
pesquisa. A definicdto da amostragem se fez sem critérios pré-
estabelecidos, pois foi realizado o convite e participaram aquelas
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que se dispuseram a responder ao questionario enviado ao e-mail
de cada uma.

O artigo estd organizado em quatro partes, a saber: 1.
Introducdo; 2. UAB: formacao inicial de professores na modalidade
a distancia; 3. O curso de Pedagogia/UFMS sob a avaliacdo das
alunas concluintes; 4. Consideracoes finais.

2. UAB: Formacio inicial de professoras na modalidade a
distancia

A educacgao na modalidade a distancia (EaD) é um processo de
ensino e de aprendizagem, mediado pelas TDICs, na qual
professoras, tutoras e alunas, na maior parte do tempo, estao
separadas geograficamente. Em um pais de dimensoes continentais e
com uma significativa diferenca de acesso ao ensino superior, como o
Brasil, essa modalidade foi assumida como uma possibilidade de
expansao e de interiorizacao do ensino superior, assegurando o
acesso e 0 percurso para pessoas que nao possuem condicdes de se
deslocar até municipios maiores ou participar de cursos presenciais,
principalmente os de formacdo inicial de professoras. Assim, a
tecnologia digital, agregada ao ensino a distancia, tem sido ampliada
nos processos de formagao docente no Brasil.

A EaD, como proposta de acesso ao ensino superior, foi
sendo implantada no Brasil ao longo dos anos, seguindo a
dindmica das universidades mundiais, na década de 1970. No
entanto, essa proposta se solidificou em 2006, com a criagao da
UAB, descrita no site do Ministério da Educagao (MEC) como:

[...] um sistema integrado por universidades pablicas que oferece
cursos de nivel superior para camadas da populacdo que tém
dificuldade de acesso a formacdo universitaria, por meio do uso
da metodologia da educacdo a distancia. Prioritariamente, os
professores que atuam na educacio basica da rede publica sdo
atendidos, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo bésica dos estados, municipios e do Distrito Federal.
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O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de
2006, [...]. (BRASIL, 2016).

Ainda de acordo com o site do MEC, o sistema UAB busca
articular a parceria entre os trés niveis governamentais (federal,
estadual e municipal), em didlogo com as universidades publicas e
demais organizagoes educacionais, objetivando ser:

[...] um eficaz instrumento para a universalizacio do acesso ao
ensino superior e para a requalificacdo do professor em outras
disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil,
minimizando a concentracdo de oferta de cursos de graduacio
nos grandes centros urbanos e evitando o fluxo migratério para
as grandes cidades. (BRASIL, 2016).

Assim, a proposta da UAB foi a de ampliar o acesso ao ensino
superior em municipios do interior dos estados, em institui¢oes
publicas, com foco nas licenciaturas. A mediacio das TDICs
viabilizou, a quem nao poderia estar diariamente em sala de aula, a
oportunidade de cursar e concluir um curso de graduacao.

Na UFMS, a formagdo de professores/as na modalidade a
distancia iniciou-se em 2001 quando, por meio da Portaria n° 2113,
de 10 de setembro de 2001, do MEC, a instituicao foi credenciada
para o oferecimento de cursos de graduacdo e pos-graduagao a
distancia. As licenciaturas, ap6s a vinculacdo ao Sistema UAB,
passaram a ser oferecidas, na instituicdo, a partir de 2008.
Atualmente, a UFMS oferece seis cursos de formacgao de
professores/as, na modalidade, a saber: Ciéncias Biolégicas,
Educacao Fisica, Geografia, Letras Portugués e Espanhol,
Matematica e Pedagogia. Também oferta cursos de formacao
continuada e de poés-graduacdo lato sensu em polos de apoio
presencial localizados nos municipios do estado de MS>.

? Mais informacodes estao disponiveis na pagina <https://sedfor.ufms.br/historico/./>. Acesso em:
03 ago. 2017.
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Nesse percurso, por meio das TDICs, os espagos e os tempos
das salas de aula tém se ampliado e os cursos de licenciatura,
ofertados pela UFMS, tém assegurado um significativo aumento
quantitativo na formacao de professores/as. Primar pela qualidade
em tais processos tem sido uma constante meta, embora tenhamos
a consciéncia de que a formagcao inicial, na modalidade a distancia,
requer autonomia discente, organizacdo e disciplina, apesar de
certa flexibilidade nas atividades. Portanto, a questao da autonomia
na EaD ndo é simples, pois a modalidade exige mudangas no
cotidiano docente e discente.

A aparente dicotomia entre liberdade e disciplina talvez seja
uma das maiores dificuldades para docentes e discentes, pois seus
limites sdo ténues e requerem, de acordo com Moran, Masetto e
Behrens (2000, p. 16): “[..] processos fundamentalmente
participativos, interativos, libertadores, que respeitem diferencas,
que incentivem e apoiem os orientados”.

Os mesmos autores, na mesma obra, evidenciam as
responsabilidades metodologicas das professoras envolvidas com
os processos formativos na modalidade a distancia, ressaltando
que suas atuacdes precisam estar mais voltadas:

[...] a aprendizagem do aluno, estabelecer relacbes de empatia,
promover corresponsabilidade e parceria, criando clima de matuo
respeito para com todos os participantes, abordar a construcao do
conhecimento como o eixo da articulacio da pratica educativa,
praticar a criatividade como uma atitude alerta para buscar, com o
aluno, situagdes novas e inesperadas, ter disponibilidade para o
dialogo, considerar a subjetividade e a individualidade dos atores do
processo educativo, cuidar para que sua expressdo e comunicagao
sempre estejam em condigdes de ajudar a aprendizagem e
incentivar o aprendiz, comumente para dialogar, lancar perguntas
orientadoras, propor desafios, reflexdes e situagdes problema.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 168).

No entanto, é necessario enfatizar que a EaD, na UFMS, é
fomentada com recursos do Sistema UAB (CAPES/MEC) que vem
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passando, desde 2015, por contingenciamentos de recursos que
tém configurado um novo e reduzido status or¢camentdrio. Essa
situacdo s6 agrava os problemas ja evidenciados nos cursos a
distancia ofertados pela instituicdo, a saber: a) dificuldade de
acesso aos polos (problemas de passagem, carros oficiais etc.); b)
dificuldade de comunicacdo via ambiente virtual de aprendizagem
(problemas com internet nos polos); c) dificuldades estruturais nos
polos (laboratérios, bibliotecas, computadores, salas de aulas com
problemas de manutencdo ou insuficiéncia); d) auséncia de
recursos de custeio (em 2015); e) sobrecarga ou auséncia de
professores/as para atuar nos cursos.>

A situacao apresentada no site oficial da Secretaria Especial
de Educagdo a Distancia e Formagao de Professores da UFMS
(SEDFOR) traz preocupagdes para a continuidade dos cursos de
formagao de professores/as com a qualidade pretendida, pois,
como ressalta Almeida (2003), na modalidade a distincia, a
utilizacdo de ambientes virtuais bem planejados é essencial para
favorecer a interacdo e a construcdo de conhecimentos, além de
encontros presenciais mediados pelas professoras e tutoras.

2.1 Ser discente na EaD

A frequéncia e a compreensdo do que significa ser discente
em um curso na modalidade a distancia exige conexao com as
TDICs, para ter acesso as fontes de ensino, por meio de
equipamentos que possibilitem maior liberdade em termos de
tempo e espago, contribuindo para estabelecer o encontro com
conhecimentos que sao veiculados nas midias eletronicas, na
internet e nos ambientes de aprendizagens.

A modalidade a distancia, nessa compreensao, nao diminui
possibilidades, mas as amplia a medida em que vérias formas de
linguagem podem ser utilizadas (escrita, oral, imagética, sonora

3 Informagoes disponiveis em: <https://sedfor.ufms.br/historico/>. Acesso em: 03 ago. 2017.
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etc.). Além disso, tem significado a oportunidade de alunos/as
trabalhadores/as, que residem em municipios do interior, ter
acesso aos processos de formacado universitaria, na impossibilidade
de se deslocarem diariamente para uma instituicdo que ofereca
ensino presencial.

Ressaltamos que estudos voltados para a compreensdao do
perfil desses/as alunos/as tém evidenciado um grupo de discentes
bem especifico. De maneira geral, sdo pessoas com idade média de 30
anos, com algumas excecoes de jovens e idosos/as; em sua maioria
do género feminino, casadas e trabalhadoras (FIUZA, 2012;
MARTINS ET AL., 2012; AQUINO E OLIVEIRA, 2013; MARTINS ET
AL., 2013; Censo EaD, 2013). Além disso, a maioria é de estudantes
em primeira formacdo inicial, embora haja graduadas e até pos-
graduadas em busca de uma segunda formacdo. Para Martins et al.
(2012), 0 expressivo numero de mulheres nos cursos na modalidade
a distancia esté relacionado com a predominancia de licenciaturas e
com a possibilidade de estudarem mantendo seus compromissos
familiares, maternais e profissionais.

Para compreender melhor, é importante destacar que a EAD
nao é uma novidade que pode acabar a qualquer momento, mas se
constitui como parte de um processo que se propde a incrementar a
inclusdo digital, ampliando e democratizando o acesso ao ensino
superior com processos de formacao inicial e continuada. Para tanto,
é necessario compreender que as TDICs, na EaD, ressignificam os
conceitos de conhecimento e caminham para a ruptura de
preconceitos. A meta é construir uma educagdo de mediacdes
préximas e inclusivas, sem tempos pré-determinados e
padronizados, respeitando as diferencas e a pluralidade cultural
brasileira.

Nesse percurso, a EaD se propoe a ampliar as possibilidades de
ensinar e de aprender para além das salas de aulas fisicas e que se
estendem para os espacos virtuais, para o ciberespago. Em ambientes
alargados de aprendizagem, faz-se necessario construir novas
relagdoes entre professores/as, tutores/as e alunos/as. No entanto,
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dialeticamente, a distancia fisica requer comunicacdo por meio de
interagoes, interlocugoes e dialogos constantes (PRETTI, 2000).

Por meio das TDICs, portanto, os espagos e os tempos das
salas de aula se ampliam, sendo as alunas livres para organizar as
suas rotinas como estudantes, precisando aprender a gerenciar o
tempo e a equacionar davidas com as tutoras, colegas e professoras.

Com essa concepcao, compreendemos que ser se aluna, no
curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, requer a
compreensdao de um inovador e desafiante contexto educacional,
diferente do ensino presencial, mas com vistas a uma formacao
com qualidade, voltada para a docéncia na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. Entretanto, é essencial
compreender que tal autonomia e as necessarias habilidades s
serao evidenciadas nos processos de formagao, no decorrer do
curso e, portanto, ha uma responsabilidade institucional que
perpassa a atuacdao docente, a mediagdo das tutoras, a
infraestrutura dos polos e a qualidade de equipamentos e de acesso
a internet, como evidenciado por Estabel, Moro e Santarosa (2006,

p- 96):

Para a realizagdo de cursos a distancia, faz-se necessaria a escolha
criteriosa de um ambiente que possibilite a interagao dos alunos,
de forma que estes sejam agentes do seu processo de
aprendizado, ficando o professor no papel de mediador,
propiciando o exercicio da cooperagdo e da colaboragdo na
realizacio das atividades.

Estudos como o acima citado, tém evidenciado que a
utilizacdo dos ambientes virtuais pode possibilitar a comunicagao
dinamica, os registros, as gravagoes, a memorizacao, a recuperagao
de dados (as vezes, a perda), na maioria das vezes independente
dos espagos e dos tempos nos quais as interlocugdes acontecam.
Ensinar e aprender em ambientes virtuais pode possibilitar a
construcao de uma memoria coletiva, compartilhada e cooperativa.
As TDICs, por mais restricdes que se possa ter e por mais criticas
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que se possa fazer, podem ser caminhos de significativos processos
de ensino e de aprendizagem.

No entanto, considerando que os/as alunos/as da EaD, de
maneira geral, sdio mulheres, maes, responsaveis pelos cuidados da
casa e exercem uma profissao (as vezes, mais de uma), ha uma
série de dificuldades para a realizacdo dos estudos e a necessaria
assimilacdo dos contetidos tedrico-praticos que permitam a
experiéncia de estar e de atuar nas instituigdes educativas sem
aligeiramentos, pois ndao é somente frequentando um curso de
licenciatura que nos tornamos professoras. Soma-se a esse
contexto, o fato de que as memoérias que tais alunas trazem de seus
processos de escolarizacdo, na maioria das vezes, sao tradicionais e
pouco eficazes no processo de despertar para o estudo, para a
busca do conhecimento, para a pesquisa.

A seguir, vamos focar no curso de Pedagogia ofertado pela
UFMS no polo de apoio presencial de Costa Rica, turma de 2017, a
fim de conhecer as experiéncias e as opinides de algumas alunas
concluintes, sendo possivel compreender a complexidade e, ao
mesmo tempo, as possibilidades da modalidade de ensino a distancia.

3. O curso de Pedagogia/UFMS sob a avaliacao das alunas
concluintes em 2017

O objetivo foi conhecer a opinido das alunas concluintes sobre
a formacao obtida durante o percurso no curso de Pedagogia, na
modalidade EaD, ofertado pela UFMS no polo de apoio presencial de
Costa Rica/MS (2013-2017). Para alcangar a meta proposta,
focalizamos: a utilizacdo das TDICs nos processos de ensino e de
aprendizagem; a qualidade dos equipamentos, o acesso a internet e
ao AVA Moodle; a atuagao de professoras e tutoras, os encontros
presenciais e as webaulas; os materiais de apoio didatico-pedagogico
e os recursos metodoldgicos; as dificuldades pessoais e coletivas.

Para conhecer a opiniao das alunas, iniciamos com a
apresentacdao da proposta de pesquisa e convidamos todas para
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participarem da mesma, por e-mail pessoal, e também
conversamos durante os encontros presenciais. Das 20 alunas, oito
responderam positivamente. Ap6s o0 aceite, solicitamos a
assinatura do TCLE, atendendo aos principios éticos de pesquisas
envolvendo seres humanos.

A fim de compreender o percurso das alunas no curso de
Pedagogia na modalidade a distancia, foi elaborado um
questionario com 31 perguntas, sendo respondido por uma
amostragem de oito alunas que aderiram livremente. Nao foi
possivel ampliar esse numero porque a turma estava
excessivamente ocupada com a conclusao dos estagios obrigatorios
e o TCC. As perguntas foram organizadas em trés blocos, a saber:
dados de identificacdo e perfil; a educacio na modalidade a
distancia: o curso de Pedagogia/UFMS na modalidade a distancia.
Na sequéncia, passamos a apresentar e a comentar os dados
coletados, atribuindo nomes ficticios para as participantes.

3.1 Perfil das alunas

A idade das oito alunas esta assim configurada: Ana, 26
anos; Maria, 28 anos; Joana, 30 anos; Carmem, 33 anos; Marta, 41
anos; Clara, 43 anos; Sandra, 45 anos; Vera, 50 anos.
Considerando que a inclusao digital é um processo que pode ser
caracterizado como recente e ainda em andamento, as diferencas
de idade sdo significativas. No entanto, esses dados dialogam com
os apresentados pelo Censo EaD BR 2012 e 20134, que explicita o
perfil padrao entre alunos/as dos cursos na modalidade a distancia
como sendo mulheres que trabalham, mas se afasta um pouco
quanto a média de idade que, no referido levantamento, foi de até
30 anos e, neste grupo, ficou em torno de 37 anos. A média maior
de idade pode ser atribuida ao fato de o curso ser oferecido em um

4 Mais informacdes em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2013/10/10/mulheres-com-ate-30-
anos-e-que-trabalham-sao-maioria-dos-estudantes-de-ead.htm e http://www.abed.org.br/
censoead2013>. Acesso em: 03 ago. 2017.
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municipio localizado em regidao que, até pouco tempo, ndo contava
com a presenca de instituicdes de ensino superior, sendo distante
geograficamente de centros maiores.

Cinco académicas estdo frequentando o primeiro curso
superior e trés ja possuem diploma universitario, sendo que sete
estao frequentando pela primeira vez um curso na modalidade a
distancia. Portanto, somente uma ja tem essa experiéncia. As oito
possuem computadores ou notebook e tém acesso a internet em suas
casas, mas somente uma avaliou os equipamentos e o sinal da
internet como 6timos, uma avaliou como ruim, e as outras seis
avaliaram como regulares, fato que coloca em divida a qualidade
para acompanhar as atividades e fazer as avaliagdes. Essas avaliagoes
foram assim justificadas, por cinco das oito participantes:

Quadro 1: Qualidade dos equipamentos e de acesso a internet

Nomes Idades Justificativas
Ana 26 anos Regular, pois tem dez anos que uso meu notebook.
. E regular porque o sinal de internet aqui em Costa Rica é fraca, fica
Maria 28 anos . . . - ..
caindo toda hora, dificultando assim a realizagéo das atividades.
Joana 30 anos Regular, as vezes da problema bem no dia de postar as atividades.
Carmem 33 anos Nao respondeu.
Considero 6timo porque foi meu companheiro insepardvel nesses
quatro anos, me auxiliando em tudo no material da faculdade que
Marta 41 anos
recebemos para estudar, para nos conectar com nossas colegas e
também estar trocando informacoes.
Clara 43 anos Nao respondeu.
Sandra 45 anos E ruim porque aqui em Costa Rica o sinal de internet é fraco, sempre
caindo e sempre deixa a desejar.
Vera 50 anos Nao respondeu.

Fonte: Elaboracao propria.

E importante salientar que, dessas alunas, duas dividem o
computador com mais uma pessoa, uma divide com mais duas e
cinco dividem com mais trés pessoas. Embora todas afirmem que
tém acesso livre ao computador, somente cinco consideram o tempo
disponivel 6timo e trés consideram regular. Essas respostas,
contraditdrias entre si, podem demonstrar algum constrangimento
por estar concluindo um curso superior a distancia e ter o uso do
computador compartilhado com outras pessoas da familia. Uma
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aluna justificou que trabalha durante o dia e que s6 pode utilizar o
computador a noite ou aos finais de semana, e outra afirma ter pouco
tempo livre para a quantidade de atividades a serem desenvolvidas.

Ao perguntarmos sobre as dificuldades encontradas, houve
ressonancia com pesquisas que evidenciam o quanto os/as alunos/as
da modalidade a distancia ainda estdo pouco habilitados/as para
fazer um percurso de qualidade em seus processos formativos.
Estudos tém evidenciado que alunos/as atualizados/as, com a
autonomia que a educacao a distancia requer, nao existem, mas que é
um processo a ser assumido, qualificado e intensificado pelas
institui¢des formadoras (BELLONI, 1991 e 2010); ESTABEL, MORO E
SANTAROSA, 2006; BEVORT E BELLONI, 2009).

Mesmo com esses limites, trés alunas afirmaram nio ter
encontrado dificuldades com as TDICs, outras trés afirmaram ter
dificuldades, e duas declararam sentir muita dificuldade, conforme
apresentado no quadro a seguir:

Quadro 2: Principais dificuldades encontradas durante o curso

Nomes Idades Dificuldades
Tive dificuldades para aprender a desenvolver disciplina e autonomia
Ana 26 anos | com os estudos e na utilizagdo de recursos tecnoldgicos. Considero

trabalhoso, mas nao dificil.

O meu percurso no curso de Pedagogia a distancia foi de aprendizado,
mas também encontrei dificuldade no comego com o ambiente, pois
Maria 28 anos | néo estava acostumada com essa ferramenta e por ndo ter professoras
presenciais para sanar nossas duvidas. Tive dificuldade em postar as
atividades e para encontrar os materiais para estudar.

Joana 30 anos | Tive dificuldades no ambiente.

Muitas dificuldades na utilizagao dos recursos tecnolégicos e por nao ter

Carmem 33 anos e . .
uma professora para dar assisténcia quando precisamos.

Foi bom, porém a dificuldade é grande, pois ndo temos professoras
acessiveis que tirem nossas davidas quando surgem a todo momento. O
que eu percebi é que na modalidade a distancia, nés académicas,
aprendemos mesmo, pois temos que estudar muito mais e sozinhas.

Marta 41 anos

Apesar de ja ter um curso superior, tive muitas dificuldades por nao

Clara anos , . .
43 saber manusear o computar e também no ambiente virtual.

Neste curso de Pedagogia a minha maior dificuldade foi interagir com
as tecnologias e a auséncia de professoras presenciais. Outras
dificuldades que tive foram normais para uma estudante, duividas sobre
matérias, notas que poderiam ter sido melhores. Mas as dtvidas foram
todas sanadas no tempo certo e justificadas.

Sandra 45 anos

Vera soanos | As dificuldades, por ter que ler entender sozinha sem ajuda das
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professoras, mas isso me torna mais persistente no aprender. Falta de
tempo, internet ruim, muitas vezes o computador da problemas, tenho
que gastar com conserto. Até hoje tenho dificuldades na formatacao de
texto, entre outras que nao estou lembrando agora.

Fonte: Elaboragdo prépria.

Ao analisar as respostas, podemos constatar que nao ha uma
correlagdo direta entre idade e dificuldades, o que seria esperado,
considerando que as mais jovens ja nasceram na era dos
computadores. Essa constatacdo nos reporta para a complexidade
da inclusao digital em um pais com tantas diferencas sociais e
econdmicas, como o Brasil. As respostas também evidenciam que o
dominio das TDICs ainda é um tabu, mas fica ainda mais evidente
a pouca adaptagdo das alunas com a relativa auséncia das
professoras por atuarem a distancia, indicando que as videoaulas e
as webaulas nao substituem os encontros presenciais e o contato
direto. Estudos como os realizados por Preti (2005) evidenciam
que os cursos na modalidade a distancia exigem alunos/as com
maior autonomia e autoconfianga, sendo menos dependentes da
atuacdo docente. Compreendemos a constatagdo do autor, mas
avaliamos que é um processo ainda em construcao e que, de certa
maneira, se contrapde a uma cultura que se faz nas relacdes
pessoais, emocionais e viscerais como a brasileira.

As respostas das alunas dialogam com os estudos que
referenciaram a pesquisa (BELLONI, 1991 e 2010; ESTABEL, MORO
E SANTAROSA, 2006; BEVORT E BELLONI, 2009) e evidenciam que
ainda ha significativos problemas a serem analisados e
compreendidos, para serem contornados e/ou superados, a saber:
dificuldades de equipamentos e de acesso a internet; resisténcia e
pouca habilidade para estudar com autonomia e sem a presenca
cotidiana de professoras; gestao do tempo e de planejamento pouco
efetiva; lacunas nas trajetérias escolares; docentes com foco nas
metodologias do ensino presencial e outras.

Um dos agravantes desse contexto tem sido a baixa qualidade
e a instabilidade de acesso a internet, tanto nas residéncias como no
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préprio municipio. Duas afirmaram que o seu acesso é 6timo, cinco
classificaram como regular, e uma como ruim. No entanto, apesar
das respostas, é importante destacar que trés acessam a internet
somente no trabalho e cinco em casa de parentes, talvez pela pouca
qualidade do servigo em suas casas ou mesmo pela inexisténcia dele.
Essa limitagdo de acesso resulta em maiores dificuldades, pois a
maioria nao tem o tempo necessario para se exercitar, estando
sempre pressionadas pelos prazos das atividades obrigatérias que,
muitas vezes, se conflitam com os afazeres diérios.

Considerando que estamos avaliando um curso de formacao
de professoras que irao atuar com criancas, em escolas presenciais,
¢ importante compreender que as TDICs evidenciam uma quase
auséncia de limites, abrindo imensas possibilidades de linguagens
interativas para a modalidade a distancia, destacadas por Porto
(2004), tais como: textos, orientacdes de docentes, bibliotecas
virtuais, chats, féruns, correio eletronico e arquivos com formatos
diversificados.

No entanto, embora nas duas ultimas décadas estejam sendo
utilizados recursos tecnolégicos que tém possibilitado que o
ambiente da sala de aula presencial se apresente por meio de
ambientes virtuais e que, paralelamente, sejam trazidas
informacdes, comunicagoes e experiéncias virtuais para as salas de
aula presenciais, héd caracteristicas culturais brasileiras que
precisam ser compreendidas. No Brasil, como ressalta Vergara
(2007, p. 4): “[...] valorizam-se os contatos face a face; é uma
cultura fortemente relacional.”. Assim, as desconfiancas e os
receios com relacdo a modalidade a distancia ainda sao
significativos em uma cultura na qual a nao atuacao presencial de
docentes e o trabalho fisicamente solitario podem ser geradores de
dificuldades, de limitacoes e desisténcias.
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3.2 O que pensam as alunas sobre a educacao na modalidade a
distancia

Para conhecer a opinido das alunas sobre a educacdo na
modalidade a distancia foram feitas trés perguntas: Como vocé
avalia a educagao na modalidade a distancia? Vocé avalia que a
educacdo na modalidade a distancia se distancia do ensino
presencial? Como? Vocé avalia que qualquer aluna pode e
consegue fazer um curso superior a distancia?

Trés alunas responderam que a educacdo na modalidade a
distancia é 6tima, e cinco avaliaram como regular. Sete afirmaram
que o ensino na modalidade a distancia é, em parte, diferente do
presencial, e uma respondeu que é muito diferente, assim
justificando as suas respostas:

Quadro 3: Ensino a distancia x ensino presencial

Alunas Justificativas
Ana Cada modalidade possui suas peculiaridades.
Acredito que o ensino a distancia seja mais puxado do que o presencial, pois exige
Maria mais de nos por nao ter professoras presenciais. Requer que as alunas estudem
mais. Sendo assim acredito que se distancia um pouco.
Joana Nao justificou.
Carmem Nao justificou.

E muito diferente, porque para nds o contato todos os dias com as professoras ajuda
para aprendermos mais e podermos tirar nossas duvidas quando surgirem. Na

Marta . cA e s . , . . .
modalidade a distancia nao temos isso, se temos davidas temos que nos virar, pois
as professoras néo estéo totalmente a nossa disposicao.

Clara IA’o‘rque muitas vezes temos que estudar sozinhas e pesquisar para conseguir os
exitos.

Sandra Como nunca tinha feito a distancia, a gente estranha um pouco, mas foi 6tima a
experiéncia, se ndo fosse a distancia nao conseguiria fazer um curso superior.

Por que nao é facil, estudar e entender sozinha, mas o lado bom é que aprendemos

Vera mais, por que temos que pesquisar, ler, entender e também aprendemos viver no

mundo virtual. Através do curso fui me adaptando aos poucos, e tudo isso nos ajuda
no aprendizado como académicas e como futuras professoras.

Fonte: Elaboracao propria.

Ao ler os comentarios, podemos perceber que as alunas
reconhecem a importancia da modalidade de ensino em suas
formagoes, pois, se ndo fosse a flexibilizacdo nos horarios e nos
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tempos presenciais, a maioria nao estaria concluindo um curso
superior de licenciatura. Entretanto, manifestam estranhamento
com a relacdo pedagogica sem a presenga cotidiana das professoras
e a consequente exigéncia de que cada uma assuma o seu processo
formativo com autonomia.

Ao conversar informalmente com as alunas, fomos
percebendo que se matricularam na modalidade EaD com foco na
viabilidade de terem acesso a um curso superior, mas nao
procuraram conhecer as caracteristicas pedagogicas, as
metodologias e as exigéncias da modalidade em questdao. Uma
dessas exigéncias, talvez uma das mais passiveis de reclamagao, é a
atuacdo docente como mediacdo, na maior parte do tempo, a
distancia - o que requer alunos/as responsaveis por utilizar tal
apoio oferecido de forma significativa.

Palloff e Pratt (2004) listam trés principais responsabilidades
dos/as alunos/as online, a saber: a) construcdo de conhecimento; b)
colaboragao; c) gerenciamento do processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, os/as alunos/as sdo responsaveis na busca de solugdes
para os problemas que se relacionam aos contetdos e que,
geralmente, se confundem com as metodologias e os resultados
obtidos nas avaliacbes. Os/as alunos/as, em tais processos, precisam
rever seus conhecimentos, questionar a sua veracidade,
problematizar os contextos nos quais foram construidos, estabelecer
o debate com colegas, tutores/as e professores/as. Assim, ao longo do
percurso, aprendem, ensinam e ampliam o pensar critico e reflexivo
frente aos conhecimentos cientificos (PALLOF e PRATT, 2004), em
didlogo com os saberes populares.

Na sequéncia, ao responderem se qualquer aluno/a pode e
consegue fazer um curso superior a distancia, duas responderam
que sim, uma respondeu que ndo, e cinco responderam que
depende de alguns fatores. No quadro 4, explicitamos como
justificam suas respostas:
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Quadro 4: Habilidades e caracteristicas para frequentar um curso a distancia

Alunas Justificativas
Depende, pois sdo necessarias algumas habilidades, como, por exemplo, disciplina com
Ana horarios de estudo e dominio de tecnologias. Caso a pessoa nao possua tais habilidades,

é imprescindivel desenvolvé-las.

Depende, qualquer aluna consegue fazer um curso a distincia, mas tem que ter

Maria N ~ R
determinacao para nao desanimar.

Joana Sim, basta que tenha forca de vontade para aprender.

Carmem | Depende, tem que ser persistente, pois ¢ dificil muitas vezes estudar sozinha.

Nao, porque tem pessoas com muita dificuldade com as tecnologias digitais e precisam

Marta . .
de ajuda para fazer as atividades, entre outras.

Depende, porque ainda, nos dias de hoje, tem muitas familias que ndo tém um
computador, e fazer no vizinho nao da porque tem que estar sempre estudando,
Clara fazendo atividades e em contato com as professoras. Também estar de olho no
ambiente para acompanhar, ver e-mail, entre outros. E, as vezes, ndo consegue utilizar
um computador.

Depende, qualquer aluna consegue, mas a distancia exige muita perseveranca e

Sandra s
determinacio.

Sim, porque que tem o lado bom, que sao as horas vagas, nao precisa sair de casa, é s6

Vera .
ser persistente estudar e querer vencer. Quem sonha consegue.

Fonte: Elaboracgdo prépria.

As respostas evidenciam, de maneira geral, que as alunas
que concluem o curso na modalidade a distancia compreendem as
dificuldades e as habilidades que precisam ser desenvolvidas para
obter resultados satisfatorios. Algumas classificam o estudo a
distancia como mais exigente do que o presencial, pois reconhecem
a necessidade de autonomia, perseverancga, disciplina e, mais uma
vez, lamentam a auséncia das professoras para explicagoes e
esclarecimento de dtvidas.

Apesar das dificuldades apontadas pelas alunas participantes da
pesquisa, Belloni (2010) avalia que, ao percorrer o processo de
formacdo na modalidade a distancia, as futuras professoras, além de
acessar os conhecimentos teoricos, terao o dominio sobre alguns
equipamentos e programas digitais que serao muito importantes para
sua atuacao profissional. Para a autora, as professoras, que passaram
por curso EaD, tém efetiva possibilidade de conhecer e dominar as
TDICs, se tornando competentes usudrias, estando aptas para ensinar
com o auxilio desses aportes. Poderao, com as experiéncias
desenvolvidas na graduacio, estar mais proximas dos/as discentes e
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da cultura digital, podendo contribuir com mudancas necessarias nas
praticas politico-pedagogicas tradicionais.

Nesse processo, se faz necessario compreender que estudar na
modalidade a distancia acarreta algumas dificuldades ja apresentadas
neste texto (municipios pequenos e do interior, pouco acesso a livros
e outros materiais, tempo reduzido para estudar, lacunas nos
processos de escolarizacdo e outras) e que, portanto, a colaboracio e
a entreajuda entre colegas sao fundamentais.

3.3 O que pensam as alunas sobre o curso de Pedagogia/UFMS
na modalidade a distancia:

O terceiro bloco, com 16 perguntas, buscou conhecer a
avaliacdo das alunas sobre o curso que estao concluindo, tendo como
referéncia a ampliacio de conhecimentos e das possibilidades
profissionais, a capacidade de autoconhecimento e relacionamento
com as pessoas. Os resultados foram assim classificados:

Quadro 5: Avaliacdo do curso de Pedagogia/UFMS na modalidade a distancia

Aspectos avaliados Otimo | Regular | Ruim
Disciplinas. 8 0 0
Professoras (interagao com as alunas, dominio de contetido e a 8 o o
metodologia).
Atuacdo da tutora presencial como mediadora do processo de ensino 6 2 o
e aprendizagem.
Atuacao da tutora a distancia como mediadora do processo de ensino 6 2 o
e aprendizagem.
Utilizagao do Moodle como ambiente virtual de aprendizagem 7 1
Aulas presenciais (metodologia, quantidade, carga horéaria, interagao 7 1
e contetdo).
Aprendizagem nas webaulas (metodologia, quantidade, carga 7 1 o
hordéria, interacio e contetido).
Material didatico disponibilizado online e impresso (conteudo, 7 1 o
atualizagdo, linguagem).
Atividades presenciais e a distdncia (enunciados, avaliacdo, 6 2 0
quantidade e aprendizagem proporcionada).
Critérios de avaliagdo efetivadas pelas professoras. 6
Expectativas iniciais e avaliacgdo da formacdo oferecida na 8
modalidade a distancia, pelo curso de Pedagogia/UFMS.

Fonte: Elaboracao propria.
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Os resultados apresentados nos possibilitam constatar a boa
qualidade do curso, sob a avaliacdo das alunas concluintes, sendo
evidenciado que ha muitas variaveis envolvendo os processos
formativos. A modalidade de ensino é um importante fator a ser
considerado, mas o envolvimento e a autonomia das alunas, a
atuacao de tutoras e professoras, os materiais disponibilizados e o
ambiente virtual de aprendizagem sdo determinantes no processo
de formacdo e nos resultados finais. Portanto, é possivel afirmar
que a formacdo de professoras na modalidade a distancia pode
alcancar indices satisfatérios que envolvem os conteidos
trabalhados, as habilidades e as aprendizagens construidas para
uma atuacao profissional eficaz.

Considerando que a turma teve alto indice de evasao, cerca de
50%, perguntamos se a modalidade a distancia teria influenciado nas
desisténcias. Seis alunas responderam que sim, em parte, e duas
alunas responderam que ndo, mas nenhuma justificou a opinido. Ao
serem perguntadas se gostariam de ter feito a formacao em um curso
presencial, quatro responderam que sim, e as outras quatro
responderam que ndao - resultado que, de certa maneira, se
contrapde a avaliacao que fizeram do curso em geral.

E possivel perceber que, embora as alunas demonstrem
valorizar e considerar a formacdo percorrida como atendendo as
suas expectativas, ainda esta introjetado nelas a maior valorizacao
dos cursos presenciais, sendo quase um preconceito, pois
atualmente ndo ocorrem distingdes na validacao de certificados e,
quanto as possibilidades de emprego, os conhecimentos e as
experiéncias profissionais, somados as caracteristicas pessoais, é
que definem a empregabilidade de cada uma. Ha que se considerar,
porém, que, na auséncia de concursos publicos, a convocacdo de
professoras ainda ocorre por influéncias politicas e familiares, fato
que talvez tenha influenciado nas respostas.

Por outro lado, é necessario levar em conta que a relagao da
formagao de professoras em cursos na modalidade a distancia e a
insercao de egressas no mundo do trabalho ainda é um tema que
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requer mais pesquisas, pois tais processos sdo ainda recentes para
que se possa afirmar algo acerca dessa complexa relacio em um
pais no qual muitos/as graduados/as e pds-graduados/as nao
conseguem atuar em suas areas de formacao.

Para concluir a pesquisa, foi criado um espago denominado
“tribuna livre” para que as participantes manifestassem algum
sentimento ou opinido ao estarem tdo préximas da conclusdo do

curso.:
Quadro 6:Tribuna livre

Alunas Manifestacoes livres

Estou satisfeita com o curso. Nao tive dificuldades, acredito que devido a ja ter
Ana experiéncia com a modalidade a distancia, ter perfil e apresentar os requisitos
necessarios para estudar dessa forma.

Com este curso aprendi muito desde a usar a tecnologia, ter disciplina e objetivos que

Maria . - .
talvez num curso presencial eu ndo conseguisse.
Joana Estou contente porque estou terminando.
Carmem Nao se manifestou.
Este curso foi para mim muito bom e muito prazeroso, tive as dificuldades que todas
Marta as académicas passam nesta modalidade a distancia, pois era tudo novo com as
tecnologias.
Gostaria que ampliasse mais os cursos, com mais aulas presenciais, ter uma
Clara professora para tirar as davidas das académicas, passar os recados certinhos as

professoras, responder mais rapido aos e-mails.

O curso foi muito bom e muito prazeroso, tive dificuldades normais de quem
Sandra trabalha e estuda. Era tudo novo, as tecnologias, as webs, o chat, o forum, mas gracas
a Deus deu tudo certo. Indico para qualquer pessoa fazer a formagao a distancia, pois
é muito bom e seu tempo é vocé quem faz.

Primeiro quero agradecer a DEUS por estar quase concluindo o curso. E espero que
continue com a modalidade de ensino a distancia porque, assim como estou realizado
um sonho, muitas outras pessoas também possam realizar. Também quero dizer que
estou muito nervosa com o trabalho do TCC. Ao mesmo tempo agradeco a equipe da
EAD/UFMS que tem nos ajudado, nossas professoras, tutoras e a minha orientadora
do TCC que é uma excelente pessoa.

Vera

Fonte: Elaboragao propria.

Podemos constatar que até na tribuna livre, ndao ha
avaliacoes negativas do curso, apesar de serem apontadas algumas
falhas e apresentadas algumas reivindicagdes. A pesquisa
desenvolvida possibilitou contatar que a formacgao de professoras
realizada na modalidade a distancia permite resultados relevantes,
que envolvem os contetdos trabalhados e as habilidades
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necessarias a essa modalidade de ensino, como por exemplo, a
utilizacdo do AVA Moodle.

As respostas das alunas concluintes, de maneira geral,
refletem niveis satisfatérios de aprovacio do curso, embora
também apresentem algumas dificuldades e criticas. Com
fundamentagao nos resultados, organizados e analisados, podemos
afirmar que a formacao na modalidade a distancia significa a
possibilidade de expansao territorial e a flexibilidade de tempos e
espacos para a formacdo de professoras, principalmente daquelas
que trabalham e residem em municipios do interior que nao
possuem instituicoes de ensino superior publicas.

Zabalza (2004, p. 222) evidencia que: “[...] o sentido do
aprender ndo esta na simples acumulacdo de informacao, por mais
especializada ou pratica que seja, mas no desenvolvimento da
capacidade para organizar essa informacao e tirar proveito dela”. O
autor reconhece que a cultura do ensino presencial, sob o controle
quase que total das professoras, vai consolidando um jeito de
aprender que sofre alguns impactos com a dinamica da
modalidade a distincia, evidenciada nos comentarios das alunas
participantes da pesquisa. Realmente, aprender a aprender, de
maneira autdnoma, é um grande desafio que pode se tornar
significativo ao longo do processo de formagao.

E preciso estar ciente que, apesar da adogio de metodologias
mais ativas na EaD, a maioria das alunas trouxe para o curso a
légica escolar presencial, evidenciando algumas dificuldades para
desenvolver a autonomia e conviver com a atuagao das professoras
a distancia. Essa situacdo dialoga com discentes dos cursos
presenciais que, muitas vezes, também apresentam certa
dificuldade para organizar seus processos de estudo,
principalmente aqueles/as que ja exercem uma profissao e nao tém
tempo integral para estudar. As alunas participantes evidenciaram,
em suas respostas, o descompasso existente entre o perfil real e o
perfil apregoado e esperado de autonomia nos processos de ensino
e de aprendizagem. Nesse sentido, os resultados obtidos fornecem
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alguns indicativos que podem orientar a reflexdo e a busca de
alternativas para qualificar os processos de formacgdo de
professoras na modalidade a distancia.

4. Consideracoes finais

A partir das colocagbes das alunas, foi possivel compreender
alguns aspectos singulares da formacdo de professoras na
modalidade a distancia e responder as perguntas que geraram a
pesquisa, alcancando os objetivos propostos e permitindo concluir
que, apesar de algumas dificuldades, a modalidade a distancia
democratiza e amplia os processos de formagao de professoras.

Um dos desafios é, entdo, diminuir os impactos da prépria
distancia fisica que ainda incomoda parte significativa das alunas e
tentar, de diferentes maneiras, intensificar a comunica¢io e a
interacao entre professoras, alunas e tutoras, na busca de significar o
ensino virtual. Uma das questoes a serem consideradas é que algumas
das profissionais envolvidas no ensino a distancia, tanto professoras
como tutoras, também nao foram preparadas para atuar em um
ambiente tdao diferente daquele para o qual inicialmente tiveram
formacao e no qual, de maneira geral, tém maior experiéncia.

O advento do ensino na modalidade a distancia vem
questionando a formagdo tradicional, trazendo a tona a
necessidade de se construir formacoes diferenciadas nos cursos
que formam docentes. O ensino centrado no saber das professoras
se desloca para o ensino centrado nas interagdes e nas trocas,
sendo que, em algum momento, as professoras ensinam e as
alunas aprendem. Em outros momentos, as alunas ensinam e as
professoras aprendem, também ocorrendo trocas entre alunas e,
destas, com o universo digital. Com certeza, é outra dinamica de
interacdes que vem sendo proposta.

A formacdo continuada é fundamental, tanto para as
professoras e as tutoras, como para as alunas, pois as TDICs sdo
instigantes e rapidamente atualizadas, portanto é preciso estar
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sempre em movimento de busca para que se possa, efetivamente,
usufruir das suas inimeras possibilidades.

Com relacdo ao curso de Pedagogia ofertado pela UFMS, na
modalidade a distancia, apesar de bem avaliado pelas alunas,
permanece o desafio constante de problematizagao e revitalizagao
das préaticas pedagogicas, exigindo exercicios de observacdo, de
escuta, de andlise. A dimensao politico-pedagodgica precisa
acompanhar as questdes tecnoldgicas para que nao se desenvolvam
relacbes mecanicas nos processos formativos. Essa é uma tarefa
para as formagdes continuadas, pois a educacdo ndo deve estar
organizada a partir de um plano Unico, mas de uma proposta
flexivel que possa ser avaliada e transformada a partir das
protagonistas do processo formador que sao singulares e, portanto,
tém interesses e necessidades diferentes.

Concluimos, ressaltando que é preciso um tempo inicial para
que as alunas que ingressam em cursos de formagdo na
modalidade a distancia conhecam as peculiaridades dessa
modalidade, percebam as habilidades e os conhecimentos que sao
necessarios, para que fagam um percurso com autonomia, e as
aprendizagens esperadas se efetivem. Paralelamente, as
instituicbes que ofertam cursos a distancia e os/as profissionais
que neles atuam precisam investir em tecnologias e estar em
constantes processos de autoavaliacio para se colocarem como
efetivos parceiros nesses processos formativos.
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“O cinema pega a estrada”:
as linguagens da arte na extensao universitaria em
licenciaturas na modalidade a distancia/UFMS
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1. Para inicio de conversa...

Os cursos na modalidade a distancia (EaD) tém possibilitado
0 acesso de pessoas da classe trabalhadora ao ensino superior,
constituindo-se em fend6meno crescente NOsS  processos
educacionais brasileiros e, na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), a modalidade é compreendida como mais uma
ampliacdo dos direitos de cidadania por meio da interiorizacdo do
ensino superior publico. Embora nao se desconhegam todas as
dificuldades que as populagoes do interior tém de acesso aos
computadores e a internet, nao se pode ignorar as possibilidades
que a EaD proporciona ao assegurar o direito, dessas pessoas, em
iniciar e prosseguir suas formagdes profissionais. FEssas
“experiéncias vividas” (BENJAMIN, 1980; 2000) tém sido
entendidas como concretas formacoes iniciais e continuadas, sem
perder a criticidade e tendo a clareza do papel desempenhado pelas
maquinas nos processos educacionais.
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No entanto, a interiorizagao do ensino superior pablico nao
tem conseguido fomentar, nos municipios, as dindmicas presentes
nos demais campi da instituicdo, restringindo-se mais ao
desenvolvimento de atividades de ensino e, portanto, relegando a
extensao e a pesquisa. Somando a isso, as cidades do interior de
MS ndo oportunizam, de maneira geral, a participacdo de seus
moradores em eventos culturais e artisticos para além dos saberes
locais ou datas comemorativas, fato que se constitui como uma
lacuna nos processos de educacao ampliada.

Quando pensamos em praticas politico-pedagogicas na EaD,
é preciso compreender que nao podemos ficar tao embevecidos
pelas novas tecnologias ao ponto de esquecer a importancia das
expressoes artisticas e culturais locais como manifestacoes da vida
humana. Também ¢ necessario estarmos cientes de que as
tecnologias ndo sdo neutras, pois, histérica e dialeticamente,
trouxeram beneficios para a humanidade, mas também criaram ou
acirraram conflitos ao ampliar: a mecanizacdo da agricultura
(agronegocio); o desemprego; a poluicao; a destruicdao ambiental;
as disputas nas relagdes humanas e sociais; a globalizacdo da
cultura; o tecnicismo nos processos de ensino e aprendizagem
(BELLONI, 1991; MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000; MORAN,
2003; BEVORT e BELLONI, 2009; CARR, 2011; MEIRINHOS, 2015;
SANTAELLA, 2010; SETZER, 2014; TAPSCOTT, 2010).

Freire (1984), sempre preocupado com as aparentes
neutralidades, mas também sem negar o direito cidaddo de acesso
as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC),
escreveu pertinente alerta sobre a necessidade de ultrapassar a
discussao estéril de ser favoravel ou contra as maquinas, levando
em conta que elas sdao a expressao da criatividade humana. A
questao que o autor nos alerta é a relevancia de sabermos a servigo
de quem estdo tais tecnologias e se podem ser colocadas como
aliadas das classes trabalhadoras e dos direitos cidadaos.

Em contextos tao diversificados como os apresentados pelo
povo brasileiro, entendemos ser fundamental que a universidade
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publica proporcione, intencionalmente, o encontro entre as
experiéncias e 0s conhecimentos classicos das culturas do interior
com as demais culturas que chegam, muitas vezes,
supervalorizadas pela televisdo e pela internet. Em uma sociedade
estratificada em classes sociais e historicamente excludente, como
a brasileira, torna-se evidente que muitas pessoas, provenientes
das classes trabalhadoras e residentes no interior de MS, ndio
tenham acesso a espagos culturais e a processos de assimilacao e
compreensao das linguagens artisticas.

Chaui (1995) adverte que é preciso trabalhar com a construgao
coletiva de propostas capazes de suscitar o protagonismo das
comunidades e de suas organizacbes (movimentos sociais,
associagoes, comunidades etc.). Larrosa (2013) afirma estar
convencido de que a formacgdo de professores poderia se fazer
somente com a literatura, o cinema e a filosofia, deixando de fora a
“lingua dos especialistas”, pois, para ele, os saberes docentes
essenciais estao concentrados na literatura e nas artes.

Partindo das concepgdes de Chaui (1995) e de Larrosa (2013),
torna-se mais latente a consciéncia de que é preciso ampliar a
autonomia dos grupos e os canais de comunicagao entre as diferentes
culturas. A universidade, principalmente quando atua no interior do
estado, deve dinamizar as relacbes e apoiar as diferentes
manifestagdes culturais, proporcionando o encontro entre as artes
classicas, eruditas e populares. Também é importante destacar que
nao se pretende negar a promogao de festas e eventos ja previstos
nos calendéarios municipais e regionais, mas avangar nas propostas
de acesso continuo, democratico e coletivo as expressdes culturais e
as diferentes linguagens artisticas como caminhos de sensibilizacao
estética e de estimulo ao viver comunitario.

Com essa compreensao, as propostas dos projetos de extensao
- “Cirandas culturais” (2016) e “O cinema pega a estrada” (2017) -
apresentados por docentes dos cursos de Letras e Pedagogia na
modalidade a distancia, partiram da concepgao de que 0s processos
educacionais se ampliam no didlogo com as linguagens culturais e
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artisticas universais, como direito cidadao, sendo que as institui¢des
publicas de ensino superior tém a responsabilidade politica, social e
educacional de facilitar tal acesso. Os dois projetos, além de envolver
protagonistas dos cursos da EaD, no ambito do Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB, voltaram-se para as comunidades locais, com
foco na Educacao Basica.

O didlogo proposto com as diferentes manifestagdes
artisticas e culturais buscou consolidar o empoderamento das
multiplas linguagens como possibilidades de expressio e
compartilhamento de valores e de sensibilidades. A proposta
objetivou estabelecer a aproximagio da comunidade com as
linguagens da arte, com a concepc¢ao de que, historicamente, a arte
tem sido caminho de humanizacido, de sensibilizagao e de livre
expressao, fundamental para os grupos sociais que querem
transformar os modos de ser e de estar no mundo. As diferentes
linguagens artisticas apresentam o cotidiano com magia e com
abordagens surreais, possibilitam reunir pessoas, diverti-las e, ao
mesmo tempo, evidenciar os problemas e os valores das
comunidades com vistas ao fortalecimento das culturas locais, no
exercicio constante do didlogo, com valorizagdo dos saberes
regionais e foco nas expressoes culturais e artisticas.

Com essa compreensao, os projetos objetivaram, de maneira
geral, compartilhar, promover, mediar e registrar as diferentes
expressoes da cultura e da arte, por meio de experiéncias com
linguagens distintas, para a ampliagdo da sensibilidade pessoal e
coletiva, possibilitando reflexdes sobre a vida e os processos
educacionais.

Para alcangar o objetivo geral, foram projetados objetivos
especificos: a) otimizar a estrutura fisica dos polos UAB para que se
constituam como espagos pedagodgicos que possibilitem o encontro
com a arte enquanto patrimonio cultural da humanidade; b) ampliar
as trocas entre a comunidade educativa dos polos e as comunidades
em seu entorno na busca do didlogo entre a cultura popular e a
chamada cultura erudita; ¢) proporcionar o didlogo entre diferentes
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linguagens e expressoes culturais; d) exercitar as possibilidades
criativas de cada ser humano sem a pretensao de torna-lo artista; e)
criar oportunidades para a formacdo estética e artistica do aluno em
processo de formacao inicial e continuada, subsidiando a reflexao
sobre os processos formativos e a atuacdo multidisciplinar; f) viver
experiéncias humanizantes mediadas pelas expressoes artisticas e
culturais; g) consolidar, coletivamente, a cultura estética e artistica
como caminho de sensibilizacio e de humanizacio; h) constituir
grupos solidarios de estudo e de coleta de materiais por meio de
debates e registros com vistas a praxis que transforma; i) oportunizar
a criagdo de narrativas, registradas em meios midiaticos, com o
intuito de constituir um banco de dados com as diferentes expressoes
culturais e artisticas de MS; j) consolidar, coletivamente, a cultura
estética e artistica como caminho de sensibilizacdo e de humanizagio
mediante a constituicdo de plateia; k) pesquisar a existéncia de
pessoas, moradoras na regidao dos polos participantes, que tém
alguma familiaridade e/ou experiéncia com alguma linguagem
artistica, possibilitando trocas e agdes conjuntas.

A metodologia foi participativa, com possibilidade de
alteracao da programacao inicial a partir das especificidades de
cada polo e de cada grupo de participantes. Cada municipio teve
coordenacdo a distancia sob o encargo de uma docente da UFMS e
uma coordenagao local, indicada pela coordenacédo do polo. Foram
realizadas mesas de didlogos, palestras, exposigoes, oficinas,
minicursos, exibi¢coes de filmes, apresentacdes de danga e musica,
leitura compartilhada de obras literarias e poéticas. Houve
deslocamento de artistas, professores e grupos de Campo Grande
para o interior, além do estimulo para a participacdo de grupos
locais e convidados, com foco nas linguagens abordadas.

Foram elaboradas fichas com questdes objetivas e abertas,
para possibilitar avaliacdes processuais, aplicadas apds cada acdo,
sendo respondidas pelos docentes e participantes. Também foram
efetivados registros fotograficos, observagdes e conversas
informais com registros em cadernos de apontamentos. Dessa
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maneira, foram aplicados procedimentos metodologicos da
pesquisa participante (BRANDAO, 1987), possibilitando a
organizacao dos dados quantitativos e andlises qualitativas que
foram e estao sendo consideradas para os processos de
planejamento e de elaboragao de novas propostas de extensao.

O projeto “Cirandas culturais” (2016), realizado nos
municipios de Bataguassu, Bela Vista e Camapua, foi organizado
em trés mddulos, complementares entre si: Modulo I: Literatura,
poesia e cinema; Modulo II: Danca); Modulo III: Musica. Estavam
previstos o Modulo IV: Teatro e circo; e a Mostra Estadual, mas
nao foram realizados por problemas com o calendario e a liberagao
de recursos. Tais fatos conduziram a equipe proponente a repensar
e eleger a linguagem cinematografica, por ser menos onerosa para
a continuidade do projeto, apesar de as atividades efetivadas terem
recebido significativas avaliagdes, evidenciando a satisfagao e o
encantamento dos participantes e dos ministrantes.

O projeto “O cinema pega a estrada” (2017), desenvolvido
nos municipios de Bela Vista, Miranda, Porto Murtinho e Rio
Brilhante, possibilitou o acesso da populagdo a filmes - infantis,
juvenis e adultos - que veiculam arte, literatura, poesia, historia,
politica, cultura, educagdo, biografias e entretenimento. A
linguagem cinematografica foi abordada como caminho para
quebra de fronteiras, por meio de narrativas audiovisuais
ampliadoras dos limites geograficos e culturais. O trabalho se
encaminha para a continuidade em 2019, por ser mais viavel de
execucao, por dialogar com as metodologias da EaD e por
possibilitar, com a pré-selecdo dos filmes, o acesso, mesmo que
indireto, as outras linguagens artisticas. Foi elaborada, pela equipe
organizadora, uma listagem de 40 filmes infantis e 8o filmes com
censura entre 12 e 18 anos, para que cada grupo escolhesse os
filmes a serem assistidos, sendo evitados os que habitualmente sao
veiculados nos canais abertos.

Ressaltamos que Canclini (1987) corrobora com a proposta,
ao ponderar que a aproximacgao com as diferentes manifestagoes
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artisticas oferece oportunidades tnicas para que se compreenda o
nosso estar no mundo, pois a arte pode: estruturar as identidades
pessoais; ampliar a interdisciplinaridade; fortalecer o coletivo e ser
o caminho para as aprendizagens ativas, criativas e
questionadoras. Atualmente, e principalmente por tratar-se de
EaD, podemos considerar o didlogo da arte com as tecnologias
digitais, como vias de maultiplas direcdes, instigando e
complementando experiéncias e aprendizagens.

De acordo com Canclini (1987), a democratizagao sociocultural
e 0 acesso aos bens imateriais sao caminhos para o empoderamento
das classes populares com relacdo aos saberes que tém vivido e que,
tantas e tantas vezes, foram e sido desprezados frente as
manifestacdes culturais restritas as elites. Nesta perspectiva, 0s
projetos ndo se reduziram ao existente nas regioes, mas também nao
apresentaram os filmes e as apresentagdes culturais convidadas,
como superiores. A proposta foi de didlogo, pois as manifestagoes
culturais locais partem das raizes comunitarias, expressam o
cotidiano vivenciado pela maioria e, portanto, estdao impregnadas de
significados que podem ser ampliados com o acesso democratico as
diferentes linguagens da arte.

E importante ressaltar que tais manifestacdes acontecem
mais préximas de onde as pessoas vivem, nos locais de origem e de
vida, registrando e fortalecendo tracos culturais importantes que
emergem do cotidiano. Portanto, exigem tempos e espagos
singulares, os quais requerem metodologias apropriadas e também
a atuacdo conjunta das institui¢des envolvidas e da comunidade em
geral. E essencial unir os protagonistas e, via o exercicio constante
do dialogo, estimular a participacao popular nas decisoes sobre as
politicas publicas.

2. Conversando com autores...

O didlogo proposto entre as atividades de ensino e arte
fundamenta-se como proposta de construgao do pertencimento a
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um grupo social que tem conhecimentos e experiéncias a serem
expressos e visa ao empoderamento das multiplas linguagens
como possibilidade de comunicagdo de valores e sensibilidades,
pois, segundo Fisher (1983): “A funcdo da arte nao é a de passar
por portas abertas, mas é a de abrir as portas fechadas.” Para o
autor, a arte é fundamental para as classes que querem
transformar o mundo, por seu componente transgressor e utopico.

Sem desvalorizar a logica e a racionalidade, partimos do
pressuposto de que a arte apresenta o cotidiano com magia e
abordagens surreais, que possibilitam acesso a madaltiplas
linguagens reunindo pessoas, divertindo e, ao mesmo tempo,
evidenciando os problemas e os dramas humanos. Dialeticamente,
a arte também questiona e fortalece os valores das comunidades,
ampliando horizontes e proporcionando o encontro de cada ser
com sua histoéria e subjetividade.

Na obra “Poema Pedagdgico”, Makarenko (1986), diretor de
um reformatoério ucraniano, a Col6nia Gorki (1920-1928), relata as
possibilidades da arte como construgdao de um coletivo alegre e
harmonioso de alunos e descreve como a comunidade local se reunia
em torno das suas apresentagoes e, de forma livre, podia rememorar
o passado, significar o presente e projetar futuros outros, para além
de destinos pré-determinados. Portanto, a arte pode e deve ser
caminho para fortalecer as lutas populares, para trazer a tona os
conflitos locais e ampliar o desejo de que a realidade seja
transformada, como demonstrou Augusto Boal em suas obras, de
forma tao pertinente, especialmente em “Teatro do Oprimido” (1988).

E preciso que as comunidades sejam protagonistas de outras
possibilidades de expressdes culturais que nao sejam as impostas
pela globalizacéo e veiculadas pelas midias comerciais e abertas. E
essencial possibilitar o acesso a informacdes e a projetos que
permitam as comunidades pensarem e criarem diferentes maneiras
de expressoes artisticas e culturais com variadas estéticas, sendo
capazes de (des)aprender para aprender novamente.
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A proposta também se fundamenta na socializacdo dessas
experiéncias que nao podem ficar isoladas, pois hd muito a aprender
e a construir coletivamente. A otimizacdo dos polos de apoio
presencial UAB e de salas de cinema ociosas provocou a abertura dos
espagos para trocas culturais e artisticas. Espagos que podem
contribuir com a criagdo, a divulgacio e a socializacdo das expressoes
culturais construidas historicamente no territério sul-mato-
grossense em didlogo com outros projetos nacionais e internacionais
que possibilitem viajar, mesmo sem sair do seu lugar.

Estes autores evidenciam as possibilidades que as linguagens
das artes plasticas, do teatro, da musica, da poesia, da danca e do
cinema oferecem. No entanto, as diferentes formas de expressao e
de linguagens precisam ser sistematizadas e inseridas no cotidiano
das cidades e nas praticas politico-pedagdgicas das escolas como
mediadoras legitimas entre os saberes locais e os saberes
universais.

Couto (2011) evidencia que o empoderamento de cada ser e
dos coletivos humanos acontece por meio de respostas a questoes
materiais como a miséria, a fome, as guerras, mas também por
meio da capacidade de sonhar, de construir o que ndo existe,
buscando igualmente o imaterial. Essa concepcao provoca as
instituicées educacionais a, dialeticamente, evidenciar, coletiva e
participativamente, a importancia dos sentidos (visiveis e
invisiveis), experimentar o pensar e o raciocinar sem negligenciar
a imaginacdo e o livre pensar de caminhos outros que sdo
integradores e humanizantes, pois é no encontro de saberes que a
vida acontece e se ressignifica, como enfatiza Couto (2011, p. 56):
“O que me da prazer é percorrer como um equilibrista essa linha
de fronteira entre pensamento e sensibilidade, entre inteligéncia e
intuicdo, entre poesia e saber cientifico”.

Os projetos foram desenvolvidos com o intuito de ampliar os
processos de formacao de professores e as praticas politico-
pedagogicas das escolas publicas das regides, com a convicgao de
que, como evidencia Arelaro (2017, p. 309):
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[...] a escola tem sua especificidade, mas nés temos que aprender
a olhar a complexidade social e, acima de tudo, a histéria de vida
que cada crianca, que cada jovem, que cada adulto que va
procurar a escola tem, para a partir dela, o nosso projeto
educacional possa ser mais adequado, significativo, instigante, e,
portanto, gere o prazer de conhecer, de estudar, de construir um
mundo esperancado.

Tal “mundo esperangado” se faz no estradar pela vida, para
além das racionalidades e isso ficou evidente quando o encantamento
de um senhor paraguaio, no municipio de Porto Murtinho/MS, fez
com que, ao assistir ao filme “Peixe Grande e suas histérias
maravilhosas”, fosse até a tela e conversasse com o personagem,
possibilitando a compreensao da ténue linha que separa a razdo e a
concretude dos nossos possiveis voos, que s se tornam possiveis
para aqueles que ndo esquecem as suas asas. Nesse contexto, é
importante também termos a percepcao da influéncia das
comunidades fronteiricas e migratdrias que, no territério sul-mato-
grossense, se encontram e se misturam em torno das rodas de tereré
e chimarrao, junto a um forno assando a chipa paraguaia e o pao;
nas comitivas pantaneiras, transportando o gado e nas rodas de viola
que espantam as tristezas e cicatrizam as feridas. Olhar para essa
miscigenacdo cultural e, de alguma maneira, manter as intercessoes e
a “circularidade cultural” (GINZBURG, 1987) significa, na concepgao
de Couto (2011), alimentar a dinamica das culturas, possibilitando, no
caso de Bela Vista e Porto Murtinho, cidades fronteirigas, fortalecer as
trés linguas habitualmente faladas (guarani, espanhol, portugués).

3. Conversas gestadas no desenrolar dos projetos

O projeto “Cirandas culturais” (2016) foi desenvolvido em
trés municipios que mantém polos de apoio presencial UAB e que,
ap0s a apresentacao da proposta, enviaram carta de adesao como
parceiros (Bataguassu, Bela Vista, Camapua). Foi desenvolvido em



Mirian Lange Noal; Daniela Sayuri K. Kanashiro; Patricia G. da Rocha | 303

trés modulos, cada um com uma linguagem especifica, sendo
efetivados aos finais de semana, em periodo integral, entre margo a
dezembro de 2016. Cada modulo teve a duragdo de trés meses
(preparacao, divulgacdo, execugao e avaliagao).

O projeto iniciou com uma breve exposicio sobre a
linguagem cinematogréfica, seguida da exibicao do filme “Mutum”,
baseado na obra de Guimardes Rosa. Na sequéncia de cada
exposicao, realizou-se uma roda de conversa com a mediacao de
uma professora poés-doutora em literatura e conhecedora de
cinema - professora doutora Angela Guida. O médulo continuou
com o minicurso “Saberes poéticos, saberes imagéticos: dialogos”,
ministrado por uma mestranda em Linguagens - Bruna Costa
Nogueira. O segundo médulo aconteceu com o “Recital de musica e
poesia”, tendo a participagao de dois professores doutores (musica
e literatura) - Geraldo Vicente Martins e Marcelo Fernandes
Pereira -, com realizagdo de roda de conversa, com a participagao
de musico e poeta em Camapua, além da audicdo de criancas em
Bela Vista, cidade na qual ha significativa tradi¢ao da harpa
paraguaia. Sob a coordenagao do professor doutor Marcelo Victor
da Rosa, do curso de Educacido Fisica e do mestrando - Juliano
Pedrozo -, a danca foi a préxima linguagem do projeto, com
apresentacoes de danga de saldo, rodas de conversa e oficinas para
interessados e iniciantes nos estilos: Sertanejo Universitario;
Charme Feminino (Zouk e da Salsa) e Samba no Pé.

Além dos trés modulos, a convite do polo de Bela Vista,
aconteceu a nossa contribui¢cdo com o “Entardecer cultural” parte
da “I Semana Académica”, com a participagdo da coordenadora do
projeto, da professora, bailarina e contadora de historias, egressa
do curso de Pedagogia - Michelly Dominiq Neves de Aratjo - e de
alunas do Curso de Letras/UFMS/EaD, com varal de poesias,
declamacoes e leituras de cordel pelo autor e professor da UFMS -
doutor Paulo Robson de Souza.

O projeto “O cinema pega a estrada”, proposto em
continuidade ao “Cirandas culturais”, foi realizado no periodo de
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abril a dezembro de 2017, em quatro municipios que também
aceitaram a parceria. A programacao focalizou filmes com
contetidos interdisciplinares e roteiros que provocaram o livre
pensar, a critica, a sensibilidade, bem como o divertimento e a
experiéncia de estar no coletivo. Foram priorizados os filmes
adaptados ou inspirados na literatura e nas expressoes artisticas,
nas camadas do tempo histoérico, nas questoes de género, nas lutas
de classe, na pluralidade cultural, na educagdo, na cinemateca
infantil e também no humor.

A proposta buscou utilizar o cinema como caminho para
favorecer o diadlogo entre diferentes saberes, estreitando as relagoes e
possibilitando a criagdo de novas conversas entre a universidade e a
sociedade, ampliando as concepgdoes de mundo e as experiéncias
cidadas por meio de acbes integradas de ensino, pesquisa e extensao.
As produgdes cinematograficas foram utilizadas como meios de
circulacao de diferentes saberes, sob as mais variadas tematicas, em
contextos transdisciplinares e multiculturais, ampliando as
concepcdes de mundo e as experiéncias cidadas.

Nessa concepcao, colocar o cinema nas estradas de MS, de
maneira itinerante, provocou reflexdes, questionamentos,
entretenimentos, sensibilidades, além da experiéncia de assistir a
filmes em tela ampliada, no coletivo e com a possibilidade de
conversar sobre o que se percebeu, sentiu e pensou, focando nas
experiéncias pessoais, mais do que na andlise técnica. Foi, sem
davida, uma oportunidade impar de mobilizar as comunidades
para viver experiéncias inquietantes e transformadoras.

Com a perspectiva adotada, propusemos a desmistificacdo da
arte como algo complexo e afastado do cotidiano das populagoes
que residem no interior. Defendemos a coexisténcia de diferentes
expressoes culturais e artisticas que podem ser visualizadas de
diversas maneiras, as quais, intencionalmente, ndo pretendemos
hierarquizar.

Nesse percurso, os projetos desenvolvidos evidenciaram que
cabe aos profissionais engajados na FEaD facilitar o acesso dos
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discentes e das comunidades locais as diferentes linguagens da arte
sem negar as novas tecnologias e as expressoes culturais
globalizadas. Paralelamente, também foram valorizadas as culturas
locais, pois, para ser participe dos bens culturais produzidos e
sistematizados pela humanidade, ndo é necessario abandonar
conhecimentos significativos da histéria de cada um.

O projeto proposto também se contrapds as politicas
historicamente implantadas no territério sul-mato-grossense que
tém desvalorizado os saberes locais, principalmente suas expressoes
culturais e artisticas, embora, como ja afirmamos, tenhamos
relevantes filmes realizados no estado e sobre pessoas nascidas
nestas terras. Também ¢é importante destacar que, em Bela Vista, ha
um cinema - Cine Sao José - que foi aberto para varias exibigdes de
filmes e que acabou provocando o desenvolvimento do minicurso
“Historia do cinema e producao de filmes”, no periodo de 15 a 17 de
dezembro de 2017, ministrado por trés cineastas - Deborah Otto
Rossi, Lizandra Dias Moraes e Marinete Pinheiro, sendo a tltima,
formada pela Escola de Cinema de Havana/Cuba e diretora do
documentario “A Dama do Rasqueado”, histéria da cantora Delinha,
vencedor do Prémio Nacional do Sesc.

E importante destacar que MS, embora geograficamente
afastado das grandes metrépoles brasileiras, tem gestado poetas,
musicos, atrizes, atores e diretores de teatro e de cinema. O
municipio de Bela Vista tem sido cenario de filmagens com roteiros
nacionais, inclusive da biografia de um de seus filhos mais ilustres,
o cantor Ney Matogrosso. Com esse exemplo, reconhecemos que
ha um extenso repertdrio de expressdes artisticas e culturais a
serem conhecidas, estudadas e catalogadas para serem
contempladas nas préticas politico-pedagdgicas de nossas escolas e
do cotidiano de nossas cidades.

As avaliagoes, realizadas apds cada atividade, evidenciam os
relevantes significados dos projetos, principalmente por se tratar
de comunidades nas quais ndo ha oportunidade de acesso as
linguagens da arte ndo veiculadas na midia de massa, sendo
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também relevante para os extensionistas. Ao final, os dois projetos
chegaram a mais de 600 pessoas, mobilizando as comunidades e os
municipios para a sua continuidade em 2018, pois 90% dos
envolvidos consideraram as propostas de extrema relevancia para
suas vidas pessoais e profissionais. No entanto, por questdes
particulares e excesso de trabalho das coordenadoras, o projeto foi
interrompido em 2018, mas ja estd previsto para acontecer em
2019.

A qualidade das ag¢oes desenvolvidas, considerando contetido
e metodologia, foi reconhecida como excelente por 80% dos
participantes, sendo que o minicurso “Histéria do cinema e
produgdo de filmes” resultou em mais de quinze producdes
realizadas por alunos da educagao basica, com uso de celulares.
Um dos alunos, na semana seguinte, desenvolveu um curso
gratuito, compartilhando as suas aprendizagens, fazendo-nos
pensar que as agdes desenvolvidas ainda vao repercutir no
cotidiano dos municipios envolvidos, por um bom tempo.

4. Conversas finais...

Os dois projetos de extensao apresentaram significativa
participacao de alunos, ex-alunos e comunidade estudantil
(Educacao Basica). No entanto, imprevistos como a demora para
liberacao e rubricas fechadas dos recursos impossibilitaram a
articulacio em sua plenitude, o que ja é previsto quando se
trabalha com fomento publico, embora incompreensivel.

Ao concluir os dois projetos, ficou evidenciada a constituicao
de plateias que passaram a se interessar mais pelas expressoes
artisticas e culturais, assegurando o interesse pela continuidade do
projeto “O cinema pega a estrada”. Para os docentes, os técnicos,
os tutores e os alunos participantes da equipe, 0s projetos
despertaram o interesse pelo estudo e pela pesquisa com tematicas
da arte e suas possibilidades. Para o coletivo, como um todo, os
aprendizados foram muitos, mas acima de tudo, houve a
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oportunidade de cada um reconhecer sua humanidade, sua
sensibilidade, sua relagdo com a arte e com o belo, na concepcao de
que os processos de educagao sao amplos e complexos.

Em tempos tao obscuros, é preciso reafirmar que a arte é
transgressora e funciona como um impulso para a luta que caminha
lado a lado com a esperanca. As trocas efetivadas entre os
ministrantes e os participantes proporcionaram (des)aprendizagens
que possibilitaram novas e instigantes aprendizagens.

Para as pessoas do interior, foram momentos de acesso a
linguagens que, na maioria das vezes, ndo estdao acessiveis ao
conjunto de moradores. Para os docentes e discentes residentes na
capital, estradar pelo interior de MS foi uma experiéncia Unica,
pois a maioria ndo conhecia os municipios visitados e pode, mesmo
que em um curto espago de tempo, constatar a escassez de
oportunidades existentes no interior e, a0 mesmo tempo, as
infinitas belezas que cada histéria humana carrega. Enfim, a arte é
educacdo que encanta, que transgride e que liberta!
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Politica de formacao de professores e memarias
de um professor em formacao: o trabalho na EaD
em Mato Grosso do Sul

Onivan de Lima Correa

1. Introducao

Este texto é fruto da experiéncia como estudante e
profissional que atua na Educagdo a Distancia, no processo de
formacao de professores da Educagao Basica. Trata-se do relato da
experiéncia vivenciada nos cursos de Letras ofertados pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no polo de
Sao Gabriel do Oeste, estado de Mato Grosso do Sul.

O texto tem parte da Dissertacdo de Mestrado intitulada
“Politica de formacédo de professores do campo: a Licenciatura em
Ciéncias Sociais na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) (2008-2012)”, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacéo - Mestrado e Doutorado - da Universidade Catélica Dom
Bosco, vinculada a linha 1 “Politicas Educacionais, Gestao da Escola
e Formacdo Docente” e ao Grupo de Pesquisa “Politica de
Formagao e Trabalho Docente na Educagao Basica” (GEFORT).

Nesse contexto, trago a politica de formacao de professores e
apresento a minha experiéncia no contexto da Universidade Aberta
do Brasil (UAB), sobretudo na licenciatura em Letras Portugués e
Espanhol.

2. Politica de formacio de professores e a educacao a distancia
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Com a aprovagao da Lei n.° 9.394/96, que estabelece
diretrizes para a educacdo nacional no Titulo VI, artigos 61 a 67,
que tratam sobre quem sao os profissionais da Educacdo, qual a
formacdo necessaria para desempenhar a funcdo de professor,
como as universidades irdao desenvolver os cursos de licenciaturas
e sobre a valorizagao dos profissionais da educacao.

Dessa forma, é evidente a importancia da sociedade na
construcao de politicas publicas que atendam aos seus interesses,
pois o Estado, em sua esséncia, tem priorizado muito mais os
interesses do capital, ou seja, um Estado que prima por politicas
que garantam os lucros de empresas e do interesse da classe
dominante. Scheibe (2008), em seu artigo “Formacao de
Professores: uma heranca historica”, afirma que:

As atuais mudancas curriculares nos cursos de formagdo de
professores fazem parte do processo de reforma educacional dos
anos de 1990, inseridas num amplo movimento de reformas
neoliberais que vém ocorrendo na América Latina e que tiveram
como foco central a expansdo da educagio bésica. [...] As novas
diretrizes para a formacdo de professores nas suas diversas
licenciaturas foram produzidas no interior deste movimento
reformador sob forte contingenciamento da reorganizacdo dos
principios direcionadores tanto do ensino superior quanto do
sistema de ensino bésico (SCHEIBE, 2008, p. 42).

De acordo com o trecho citado, a politica de formagao de
professores vem para atender a demanda de uma escola publica,
universal e de qualidade para todos, que perpassa pela qualificacao
dos professores para atingir tais objetivos.

No que diz respeito a politica de formagao docente, os desafios
sdo imensos, pois a dimensao territorial, a diversidade cultural, a falta
de recursos e 0 modo como vem sendo implementadas as politicas
educacionais tém impossibilitado a efetivagdo de uma educagao para
suprir as demandas sociais. Para Shiroma (2007, p. 90):
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Segundo o préprio MEC, mais de 1000 mil professores em
exercicio sequer completaram o 1.° grau; outros 100 mil possuem
apenas o 1.° grau. A maior parte desse contingente - mais de 180
mil professores esta envolvida na delicada e complexa tarefa de
alfabetizar. Nos termos definidos pela LDBEN, seria necessaria,
para suprir os déficits de fungdes docentes, a formacio de 117 mil
docentes para atuar de 1. a 4.2 séries, de 51 mil para atuar de 5.2
a 8.2 e de 215 mil para o ensino médio. Ou seja, o Brasil conta
com um déficit de mais de 1,2 milhao de professores na educacio
bésica, incluindo os mais de 830 mil da educacdo infantil. Esses
sdo os dados oficiais da Sinopse Estatistica de 1996.

Os dados apresentados por Shiroma (2007) revelam que, em
1996, o déficit da formacao de professores estava altissimo. No ano
de 2001, o PNE traz informagdes que revelam a necessidade de
investimento na formacdo docente, pois hd varios profissionais
atuando sem formagado na area ou sem a formacao necessaria:

Tabela 1 - Funcdes Docentes - distribuicio nacional' por nivel de formacao e

niveis escolares em que atuam

Nivel de Total de Niveis e modalidades de atuagao

formagao fungdes Pré-Esce | 1*a4? 5223823 Ensino Educacao | Ed.Jovens
Alfabetiz. | séries séries médio especial e adultos

Ens.Fund. 65.968 20.581 44.335 712 18 322 567

Incompl.

Ens.Fund. 80.119 22.043 50.641 5.913 675 847 1.462

Completo

Ens. Médio | 916.791 174.948 531.256 153.258 38.250 19.079 32.150

Completo

Ens. Sup. 1.066.396 48.147 172.715 501.625 326.801 17.108 68.872

Completo

Total 2.129.274 265.719 798.947 | 661.508 365.744 | 37.356 103.051

Fonte: MEC/INEP: Sinopse Estatistica, 1996.

Os dados apresentados indicam a necessidade de investir na
formagao dos profissionais da Educagdo, revelando que a maioria
dos que atuavam da 1.2 a 4.2 séries nao realizou a formagao em

' O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um
estabelecimento.
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nivel superior e que mais de 50% dos que atuavam na Educacao
Basica também nao.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicam que a formagao dos
profissionais da Educagdo do Campo é deficitaria, comparando
com a formacdo da cidade que, em 2014, na Educagdo Infantil,
havia um total de 65,4%; no Ensino Fundamental, um total de
84,8% e, no Ensino Médio, 93,5%. Na area rural, essa realidade
piora: na Educacdo Infantil, 45,6%, no Ensino Fundamental,
58,9% e, no Ensino Médio, 88,5% (BRASIL, 2014).

Tabela 2 - Percentual de Docentes com curso Superior, Brasil - 2015

I8 IS [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Percentual de Fungdes Docentes com curso superior por etapa/modalidade de ensino

Localizagao Educacao Ensino Ensino Educacao EJA Ed.
Infantil Fundamental Médio Profissional Especial
Urbano 65,8 84,7 93,1 94,5 90,4 87,1
Rural 47,2 60,2 934 88,6 53,8 85,3
Total/Brasil 63,8 80,4 93,1 88,8 84,5 87,1

Fonte: Censo da Educagio Bésica - 2015 / INEP

Analisando os dados, observa-se que a defasagem continua e
que, na area rural, a falta de profissionais com formagao esta na
Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na oferta da Educacao
de Jovens e Adultos. Em MS, podemos observar que essa realidade
muda, mas a falta de profissionais com formacdo especifica
continua sendo maior na area rural:

Tabela 3 - Percentual de Docentes com curso Superior, MS - 2015

INIEF [nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Percentual de Fungdes Docentes com curso superior por etapa/modalidade de ensino

Localizagao Educacao Ensino Ensino Educacao EJA Ed.
Infantil Fundamental Médio Profissional Especial
Urbano 87,4 94,4 96,4 89 96,3 91,8
Rural 67,8 76 91,8 100 78,9 -
Total/MS 86,1 91,9 96 89,5 94,3 91,8

Fonte: Censo da Educagao Bésica- 2015 / INEP
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Como destacado anteriormente, constata-se que, em MS, a
média de profissionais com curso superior ¢ maior que a média
nacional. Outro ponto importante é que ndo aparece a Educagao
Especial na area rural.

O governo federal, na Lei n.° 9.394/196, que estabeleceu as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu Art. 62, estabelece
que:

Art. 62 - A formacao de docentes para atuar na educagao basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacao, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal. (BRASIL, 1996).

O artigo 62 da LDB nao faz mengao a Educacdao do Campo,
mas tal lei também se aplica a essa modalidade. Sendo assim, o
campo também tem direito a profissionais com formagao especifica
para trabalhar em suas escolas.

Pelo Decreto n.° 5.800, de 08 de junho de 2006, o presidente
Luiz Inécio Lula da Silva instituiu o Sistema Universidade Aberta
do Brasil, voltado para o desenvolvimento da modalidade de
Educacdo a Distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de Educacao Superior no pais. Ambos
os programas citados anteriormente sao criados com o intuito de
elevar o nimero de professores com formagao superior.

No que diz respeito a politica de formagao de professores, o
governo federal aprova, em 2016, o Decreto n.° 8.752, de 09 de
maio de 2016, o qual dispde sobre a Politica Nacional de Formagao
dos Profissionais da Educacio Bésica:

Art. 1.° - Fica instituida a Politica Nacional de Formagdo dos
Profissionais da Educacdo Bésica, com a finalidade de fixar seus
principios e objetivos, e de organizar seus programas e agdes, em
regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino e em
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consonancia com o Plano Nacional de Educagdo - PNE, aprovado
pela Lei no 13.005, de 24 de junho de 2014, e com os planos
decenais dos FEstados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(BRASIL, 2016).

O Decreto foi aprovado as vésperas do processo de
impedimento da presidenta Dilma, ou seja, ainda ndao ha como
avaliar o desdobramento desse decreto. O que podemos deixar
registrado é que ja ha cortes de verbas para diversas politicas
educacionais, inclusive, para as universidades federais.

Os desafios continuam, pois a formacdo de professores é
essencial para que a educacdo possa ser executada da melhor
forma possivel, levando em conta que o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas tera éxito com profissionais capacitados.
Assim, sao de fundamental importancia as politicas de formacao
docente.

3. Plano nacional de educacdo e politica nacional de formacao
de professores

A partir da promulgacdo da Constituicao Federal (CF), em
1988, o governo federal tem desenvolvido diversos programas,
visando melhorar a formagao dos professores da Educagao Basica.
Nesse sentido, desde o Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-
2011), metas tém sido elaboradas buscando melhorias na formacao
dos professores. E este tem sido um dos grandes desafios para
alavancar a educacao no Brasil.

A aprovacdo da Lei n.° 9.394, de 1996, “estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” e determina, nos artigos
9.° e 87, respectivamente, que cabe a Unido a elaboracao do Plano,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
e institui a Década da Educacao. Estabelece, ainda, que a Uniao
encaminhe o Plano ao Congresso Nacional, um ano apds a
publicacdo da citada lei, com diretrizes e metas para os dez anos
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posteriores, em sintonia com a Declaracao Mundial sobre Educagao
para Todos (BRASIL, 2001).

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional completou 20 anos e o
desafio para o cumprimento de que todos os professores possam
ter a formagao em nivel superior continua, pois o art. 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) traz que todos os
profissionais da FEducagdo devem ter o Ensino Superior. No
entanto, em 2013, 0 governo aprova uma Lei Complementar, Lei
n.° 12.796, de 04 de abril, em que ainda se admitem profissionais
com Normal Médio na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Desse modo, a pauta por uma educacado publica de qualidade
e pela formacdo dos professores em nivel superior faz parte de
anseios que perpassam longas décadas, presentes em planos,
projetos e programas de governo e de estado. No entanto, ap6s
quinze anos de aprovacdo da Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro de
2001, que aprovou o Plano Nacional de Educagdo, a proposta de
uma politica de formacao de professores ainda est4 presente na Lei
n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educagao para mais uma década.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) continua
trazendo pautas elencadas no PNE, Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro
de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo para 2001 a
2011. Uma das Diretrizes citadas anteriormente é dos incisos: I -
erradicacdo do analfabetismo; e II - wuniversalizacio do
atendimento escolar. Sendo assim, os desafios para erradicar e
universalizar o ensino perpassa pela necessidade de profissionais
habilitados para desempenharem suas fungdes na construgao de
uma educacado de qualidade para todos.

Os dados indicam a defasagem na formagao dos professores,
em funcao da quantidade de docentes que ndo passaram por uma
formacdo académica e cientifica e, com isso, era evidente a
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necessidade de uma politica de formacdao docente no Brasil.
Conforme Scheibe (2008, p. 41):

Derivada de uma concepgao empirista na qual bastava que o
professor dominasse o contetido a ser ensinado, a concepgao de
docéncia restringia sua formacdo a observacdo dos mestres mais
experientes. A busca dos fundamentos cientificos e de uma
qualificacdo formal foi se estabelecendo apenas a medida que a
educacao passou a ser entendida como fungdo publica, tornando-
se um problema nacional e governamental. O estabelecimento da
republica no pais é o marco para esta compreensao da formacao
do professor, considerada como estratégica para a construcio do
projeto nacional em desenvolvimento.

No que diz respeito a politica de valorizacao e formacao dos
profissionais da Educacdo, o PNE (2014-2024) traz 4 metas, das
quais, a meta 15 busca garantir, em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1
(um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagao dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1I e III, do
caput do art. 61, da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurando que todos os professores e as professoras da educacao
basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura, na area de conhecimento em que atuam
(BRASIL, 2014).

O professor Dourado (2017, p. 142) nos alerta que:

Embora disponivel conjunto legal e normativo, pela via de
Decretos estruturantes e Diretrizes do CNE, a garantia da acdo
indutiva, de coordenacdo e financiamento pelo Ministério da
Educacdo deve ser objeto de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdao pelas entidades, féruns e profissionais da educagdo,
visando garantir a efetiva materializagdo da Politica Nacional.

Nesse sentido, o PNE e o PEE serdo como politicas
balizadoras das demais politicas a serem desenvolvidas pelos
governantes e cabe a sociedade organizada fazer a avaliagao e o
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monitoramento das politicas criadas e implantadas. Os
movimentos sindicais sao fundamentais para cobrarem dos
agentes publicos as politicas em busca de avangar na valorizagao
dos profissionais em educagao.

A politica de formacdo de professores tem sido alvo de
pautas constantes, conforme Freitas (2014, p. 427-328):

A formacio de professores é alvo principal das atuais politicas
educativas, principalmente no ambito dos estados e municipios.
Como éarea estratégica para o capital, por agregar valor ao seu
processo de exploragdo e acumulagdo, vem mobilizando em toda
a América Latina articulagdes entre empresariado e poder publico
para uma intervencdo mais direta na educacdo publica,
especialmente nas areas de gestao, curriculo, formacao, avaliagio
e financiamento. Foi principalmente nesses campos que se deram
os embates no Congresso Nacional durante a tramitacio do
Projeto de Lei (PL), n.° 8.035 do Plano Nacional de Educagio
(PNE) desde novembro de 2010, impedindo, entre outras
iniciativas, a aprovacao do dispositivo que estabelecia recursos
publicos destinados a educagao publica e introduzindo no texto a
politica de estimulos a escolas e professores pelo desempenho no
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) como
mecanismo de recompensar o mérito.

Neste sentido, elaboram estratégias para atingir a meta
proposta. A estratégia 15.5 propde “implementar programas
especificos para formacao de profissionais da educagao para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e
para a educagdo especial” (BRASIL, 2014), ou seja, essas
modalidades estdo necessitando de atencao especial para atender a
Educacdao do Campo, Comunidades Indigenas, Quilombolas e
Educacao Especial. Sendo assim, o PNE (2014-2024) vem
reafirmando o compromisso e a importancia de uma formagao
mais especifica para atender as diferentes modalidades de
Educacédo no Brasil.

Com isso, o0 PNE (2014-2024) apresenta a estratégia 15.6,
que propde a reforma curricular de cursos de licenciatura, para



320 | 10 anos da Educagéo a Distancia na UFMS

assegurar uma FEducacdo que respeite as especificidades
educacionais. Segue a estratégia retirada do PNE:

15.6 - promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovagao pedagogica, de forma a assegurar o foco
no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga horéria em
formacéo geral, formagdo na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informacio e
comunicac¢do, em articulagio com a base nacional comum dos
curriculos da educacdo bésica, de que tratam as estratégias 2.1,
2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE (BRASIL, 2014).

Diante da estratégia anteriormente citada, fica o desafio de
adequar a matriz curricular dos cursos de formacdo inicial aos
professores para atender as escolas do campo, comunidades
indigenas, quilombolas e para a educacdo especial.

A estratégia 15.3 propde “ampliar programa permanente de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, a fim de aprimorar a formagao de profissionais para
atuar no magistério da educacdo basica” (BRASIL, 2014), ou seja, 0
governo esta propondo ampliar o programa que possibilita aos
académicos a oportunidade de ter acesso a sala de aula, antes de
terminar o curso de licenciatura. Tal programa foi criado no
governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, por meio do
Decreto n.° 7.219, de 24 de junho de 2010, no qual dispde sobre o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID). O
governo, com essa estratégia, esta ciente da necessidade de uma
formacdo mais voltada para a pratica, pois, com o PIBID, o
académico tem contato com a realidade mais cedo, e isso possibilita
refletir e contribuir mais com sua formacdo, sobretudo pela
possibilidade de relacionar teoria e a pratica (BRASIL, 2014).

O Decreto n.° 7.219, de 24 de junho de 2010, em seu art. 3.°,
traz varios incisos sobre os objetivos do PIBID. Segue o art. 3.° e 0s
objetivos do programa:
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Art. 3.° - S0 objetivos do PIBID: I - incentivar a formacdo de
docentes em nivel superior para a educagao basica; II - contribuir
para a valorizacdo do magistério; III - elevar a qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criagio e participagio em experiéncias metodolégicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacio de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; V -incentivar
escolas publicas de educagao basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagdo inicial para o
magistério; e VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e

A

pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a
qualidade das agbes académicas nos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2010).

O PIBID vem com a proposta de contribuir com a formagao
de professores e proporcionar mais conhecimento sobre a
realidade da escola. Com isso, fica o desafio de ampliar, cada vez
mais, o nimero de “pibidianos”, para termos mais licenciados com
experiéncias.

Na estratégia 15.4, o0 PNE (2014-2024) propde “consolidar e
ampliar a plataforma eletronica para organizar a oferta e as
matriculas em cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais da educagao, bem como para divulgar e atualizar seus
curriculos eletronicos” (BRASIL, 2014). Com relacdo a esta
estratégia, o PNE estd referindo-se a Plataforma Freire, que foi
criada a partir do Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, o
qual Institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da FEducacdo Basica, disciplina a atuacao da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no fomento a programas de formagao inicial e
continuada, e da outras providéncias. Essa estratégia reforca a
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importancia de organizar e ofertar novas matriculas para formagao
inicial de professores.

No que se refere aos profissionais que ainda atuam apenas
com o normal médio, ou seja, formacao de nivel médio, a
estratégia 15.9 propde implementar cursos e programas especiais
para assegurar formagdo especifica na Educacao Superior, nas
respectivas areas de atuacdo, aos docentes com formagao de nivel
médio na modalidade normal, ndo licenciados ou licenciados em
area diversa da atuagdo docente em efetivo exercicio (BRASIL,
2014). No Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), hd o
reconhecimento de que existem professores atuando sem formagao
de nivel superior, ou entdo, de que ha professores atuando em
areas diferentes de sua formagao inicial.

Uma estratégia de fundamental importancia é a 15.10, que
busca fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel médio e
tecnolégicos de nivel superior, destinados a formagdo, nas
respectivas areas de atuacao, dos(as) profissionais da educagao de
outros segmentos que nao os do magistério (BRASIL, 2014), pois,
além dos professores, ha a necessidade de desenvolver formagao
técnica para os demais profissionais de apoio a Educagdo Bésica.
Com isso, valorizam-se os demais profissionais da educaco.

A estratégia 15.11 coloca como desafio “implantar, no prazo
de 1 (um) ano de vigéncia desta Lei, a politica nacional de formacao
continuada para os(as) profissionais da educacdo de outros
segmentos que ndo os do magistério, construida em regime de
colaboracao entre os entes federados.” (BRASIL, 2014). Por meio
dessa estratégia, os profissionais podem cobrar de suas secretarias
uma politica de formagao continuada para poder melhorar sua
formacao.

A meta 16 refere-se a formagao de professores em nivel de
Pés-Graduacido, e o PNE (2014-2024) traz como desafio para a
referida meta:
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Meta 16 - formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educacio bésica, até o Gltimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais
da educacao basica formacao continuada em sua area de atuacio,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagoes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Diante da meta, fica evidente que ainda temos muito para
realizar com relacdo a formagao dos professores em nivel de Pds-
Graduacdo, pois, na estratégia 16.2, o PNE propde “consolidar a
politica nacional de formacdo de professores e professoras da
Educagao Bésica, definindo diretrizes nacionais, areas prioritarias,
instituicoes formadoras e processos de certificagao das atividades
formativas.” (BRASIL, 2014).

Na meta 17, o PNE (2014-2024) busca “valorizar os(as)
profissionais do magistério das redes publicas de educacao basica
de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano
de vigéncia deste PNE.” (BRASIL, 2014). Essa meta é essencial para
poder avancar na valorizagdo dos profissionais da educagio que,
com a Lei n.° 11.738/2008, que regulamenta a alinea “e” do inciso
III do caput do art. 60, do Ato das Disposi¢oes Constitucionais
Transitorias, institui-se o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da FEducacdo Basica,
apresentando avan¢os, mas ainda estd abaixo de muitos
profissionais com nivel superior.

4. Uma década na trajetéria da EaD

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul inicia o
processo de oferta de cursos por meio da EAD, desde 2001, apds o
credenciamento:

A UFMS possui dez Campi no interior do Estado e, além desses
locais de atuagdo para ofertas de Cursos de Graduagdo, tem
trabalhado para melhorar a interiorizaciao do ensino superior,
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por meio da Educacdo a Distancia. O credenciamento da UFMS
para oferta de cursos de graduagdo e pds-graduagio na
modalidade a distancia ocorreu no ano de 2001, por meio da
Portaria MEC n° 2113, de 10 de setembro de 2001
(SEDFOR/UFMS,2018).

Com a criagdo do sistema da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), conforme podemos constatar no histérico da EAD na
UFMS, presente na pagina inicial da Secretaria Especial de
Educacao a Distancia e Formacao de Professores (SEDFOR):

Em 2005 foi criada a Universidade Aberta do Brasil, instituida
pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006 - para o
desenvolvimento da modalidade de educacio a distancia, com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacdo superior no pais sendo gerenciado pela
CAPES, tendo como prioridade a formacio de professores para a
Educacdo Basica (SEDFOR/UFMS,2018).

Ap6s a chamada do MEC, em 2005, diversas Universidades
fazem adesdo a proposta de formacgao de professores por meio da
UAB e, nesse sentido, a UFMS é uma das que aderem ao projeto:

Com a politica de incentivo as atividades de EaD implementada
pelo MEC, a UFMS, a partir do ano de 2006, integrou-se ao
sistema UAB. No inicio daquele ano, aceitou o convite do MEC
para ofertar o curso de Administragio Publica (Programa
Nacional de Formagdao em Administragio Publica - PNAP), e
posteriormente apresentou projeto para CONCOrrer aos recursos
do Edital n°® 1/2005 da Secretaria de Educacio a Distancia do
MEC, recebendo aprovagdo para o oferecimento dos seguintes
cursos: Pedagogia; Pedagogia (Educagdao Especial); Pedagogia
(para Educacao de  Jovens e  Adultos), Letras
(Portugués/Espanhol); Matematica e Administracdo Publica
(SEDFOR/UFMS,2018).

Inicialmente, a UFMS ofertou cursos em MS e em outras
unidades da federacéo:
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A implementacaio da FaD na UFMS iniciou-se com o
estabelecimento e manutenc¢ao pela UFMS de polos de EaD nas
diversas regides do Estado de Mato Grosso do Sul e em outras
unidades federativas, em atendimento a demanda do MEC para a
Formacao de Professores e a interiorizacdo do ensino superior.
Foram criados inicialmente polos por meio do Consércio
Setentrional que, posteriormente, foram ampliados com a criacéo
da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UFMS)
(SEDFOR/UFMS;,2018).

No entanto, a partir de 2016, o governo Federal baixa uma
portaria, a partir da qual, a UFMS s6 podera ofertar cursos no
estado:

Contudo, a UAB/UFMS manteve até 2015, polos UAB nos estados
de Sao Paulo (Apiai e Igarapava) e Parana (Cidade Gatucha,
Cruzeiro do Oeste, Nova Londrina, Paranavai e Siqueira
Campos), atendendo as demandas de formacdo encaminhadas
pelo MEC. No entanto, em fungdo de novas orientacdes da
UAB/CAPES os polos localizados fora do Estado de Mato Grosso
do Sul passaram a ser atendidos pelas universidades de seus
respectivos estados (SEDFOR/UFMS;2018).

Em 2017, a UFMS, por meio da EAD/UAB, estava presente
em diversos municipios de MS. Hoje, a instituicdo oferece cursos
nos Polos UAB de: Agua Clara, Bela Vista, Bataguassu, Camapua,
Costa Rica, Miranda, Porto Murtinho, Rio Brilhante e Sdo Gabriel
do Oeste e, mais recentemente, estabelecemos o campus de Bonito
como Polo de Apoio Presencial Associado (PAP), além de termos
também um PAP na Cidade Universitaria em Campo Grande.

5. Memorando a minha trajetdria pela UFMS

De 2002 a 2005, fiz Graduagdo em Pedagogia pela UFMS no
campus de Aquidauana-MS. Tratava-se da oferta de curso superior
pelo Programa Interinstitucional de Formagao de Professores em
Servico, no qual estudavamos em periodos de Férias e, no decorrer
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do intervalo das férias, envidvamos trabalhos para complementar a
carga horaria.

Durante o curso, tinhamos que ficar em torno de 30 a 50
dias no municipio de Aquidauana, estado de Mato Grosso do Sul, e
o grupo era formado por profissionais de Bodoquena, Anastacio,
Aquidauana e Dois Irmaos do Buriti. Além disso, ja havia outras
turmas em andamento com académicos oriundos de diversos
municipios da regiao préximo de Aquidauana.

No final do ano 2005, participei do concurso para docente da
Rede Estadual, fui aprovado e escolhi o municipio de Sao Gabriel
do Oeste para exercer a funcdo docente, em uma escola localizada
no assentamento Campanario - um projeto da Reforma Agréria.

Trabalhando na educacdo basica, nos anos iniciais, e
percebendo a necessidade de novos profissionais nas &reas
especificas, bem como tendo a disponibilidade de fazer outro curso
superior sem precisar sair do municipio em que estava
trabalhando, eu me senti desafiado a prestar o vestibular para o
curso de Letras e fui aprovado. Assim, de 2008 a 2012, cursei a
Licenciatura em Letras-Portugués/Espanhol pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, com apoio da Coordenadoria de
EAD-UAB-Brasil no polo de Sao Gabriel do Oeste, estado de Mato
Grosso do Sul.

Iniciei o curso com diversas dificuldades, pois ndo tinha
internet em minha residéncia e tdo pouco nas escolas nas quais
trabalhava. Para enviar as atividades a distancia, tinhamos que ir
ao polo que funcionava no centro da cidade de Sao Gabriel do
Oeste, na Fundacdo de Cultura de Sao Gabriel do Oeste (FUNGAB),
e, posteriormente, terifamos que enfrentar pelo menos 3 km de
muita lama até chegar ao polo que fica retirado da cidade, na saida
para o municipio de Rio Negro.

Nesse percurso, fizemos diversas amizades, ja que, em nossa
turma, havia pessoas de Rio Verde de Mato Grosso (MS), Campo
Grande, Bandeirantes e Sdo Gabriel do Oeste.
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No inicio, tinhamos dois tutores, pois a turma era composta
por 30 académicos, mas, no decorrer do curso, houve varias
desisténcias. Com a reducdao no nimero de alunos, passamos por
uma readequacao da realidade e seguimos a formacao contando
com o apoio de apenas um tutor presencial. Semanalmente, nao
tinhamos a pratica de visitar o polo, dada sua distancia em relagao
ao centro da cidade. Como estratégia para integracdo nas
propostas pedagodgicas necessarias, criamos pequenos grupos por
afinidade, e isso foi fundamental para conseguirmos realizar as
atividades.

Durante os primeiros anos, tinhamos diversas aulas
presenciais aos finais de semana - o que ajudava muito no
esclarecimento de dtvidas, porém, da segunda metade do curso
em diante, a diminuicdo na possibilidade de a universidade manter
as viagens de professores ao polo exigia de nds maior disciplina
para realizar as atividades e maior apoio entre colegas de turma.
Além disso, por um longo periodo, ficamos sem tutor e um
atendimento provisorio era realizado por tutora que nao era
habilitada em Letras.

Enquanto cursava a segunda graduacao, também fiz outros
cursos ofertados na modalidade a distancia. Em 2012, por exemplo,
realizei o curso de aperfeicoamento intitulado “A Africa em Sala de
Aula”. No ano de 2009, fiz o curso de Extensdo universitaria em
“Educagao de Jovens e Adultos na Diversidade”, o qual era ofertado
pela UFMS com carga horaria de 180 horas.

Além de participar das agoes de extensao mencionadas, de
2009 a 2011, cursei a Especializacdo em Educacdao do Campo, pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O trabalho final dessa
pos-graduacao teve como titulo “A participacdo dos Movimentos
Sociais na construcao da proposta de Educacao do Campo no
Municipio de Sao Gabriel do Oeste- MS” e foi orientado pela Prof?.
Doutora Rosemeire Aparecida de Almeida.
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Apos terminar a graduagao, fiquei aguardando a oferta de
outro curso e, no ano de 2012, fiz a Especializacdo em Politicas
Publicas em Género e Raca, pela EAD-UFMS.

No ano 2013, fiz um curso de extensio universitiria
intitulado “Prevencdao do Uso das Drogas - Capacitacdo para
Conselheiros”, com carga horaria de 120h, o qual foi ofertado pela
Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC, Floriandpolis-SC,
Brasil.

De 2014 a 2017, atuei na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul no curso de Letras da UAB - EADUFMS, como tutor
presencial de Letras/Espanhol, realizando o acompanhamento dos
académicos como tutor presencial e tutor de FEstagio
Supervisionado.

Em 2015, entrei no Mestrado em Educacdo pela
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), e o titulo da minha
dissertacao foi “Politicas para formagdo de professores em
Educagdo do Campo: a licenciatura em Ciéncias Sociais na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) (2008-2012)”.
O trabalho foi desenvolvido sob a orientagdo da Prof?. Dr? Celeida
Maria Costa de Souza e Silva.

A partir de agosto de 2017, passei a atuar como professor
Colaborador no Curso de Letras com as disciplinas “Fundamentos
da Educacdo” e “Estagio de Lingua Espanhola I”, ofertadas nos
polos de Camapua, Porto Murtinho, Bonito e Bela Vista.

Em 2018, iniciei o Doutorado em Educacdo também na
UCDB e o projeto de tese tem como objeto de pesquisa discutir a
atuagdo da Federagdo dos Trabalhadores em Educacdo de Mato
Grosso do Sul, no que diz respeito as a¢des realizadas em defesa da
valorizagao dos professores.

A partir de agosto de 2018, ingressei como docente
colaborado em mais uma graduacao - o curso de Educacao Fisica,
para ofertar ministrar as disciplinas Politicas Educacionais e
Didatica.
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Sendo assim, escrever sobre a Politica de Formacido de
Professores e a minha trajetéria na EAD é recordar sobre grande
parte do meu processo de formagao, bem como recordar acerca do
meu trabalho como profissional da educacao.

6. Consideracoes finais

Escrever sobre a FAD e a politica de formagédo de professores
¢ memorar parte da minha histéria em processo de formacado e
parte do tempo destinado ao exercicio na educacdo basica.

A Politica de Formacao de Professores é fundamental para o
processo de desenvolvimento de cursos e de mais profissionais
com habilitagao necessaria ao exercicio da docéncia.

Mesmo diante das politicas vigentes e de toda expansao
universitaria que ocorreu nos ultimos anos, nos governos de Lula e
Dilma, por meio da criacdo e expansao da UAB e dos cursos de
formagao de professores, de acordo com os dados apresentados,
ainda temos uma grande demanda para ofertar e realizar a
formagao de mais professores.

Entretanto, a participagdo da sociedade, das escolas, das
entidades de classe, das universidades publicas e dos poderes
publicos constituidos é fundamental para que os Planos que foram
elaborados com a participacao da sociedade, que foram votados
pelo poder legislativo e sancionados pelo poder executivo, ndo
sejam apenas documentos de gaveta, mas que, de fato, possam
contribuir para efetivar um projeto de educacéo cidada, libertadora
e para todos.

Sendo assim, o desenvolvimento da UAB para os polos no
interior de MS foi essencial para possibilitar a minha formagao na
licenciatura, nos cursos de extensdo, cursos de especializacdo, o
que me propiciou condi¢des para prestar um concurso e adentrar
na rede estadual, competindo com diversos profissionais oriundos
de intmeras universidades que ofertaram cursos presenciais. Os
cursos que realizei pela UAB, na modalidade a distancia,
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contribuiram e muito minha obtencdo de conhecimento para o
desenvolvimento do meu trabalho como professor da educacao
basica. Além disso, com essa formagdo, também tive a
oportunidade de cursar mestrado e ingressar no doutorando,
atuando como professor colaborador da UFMS em duas
licenciaturas, como mencionado antes.

O tempo de experiéncia e de formagdo por meio da EAD
possibilita dizer que os encontros presenciais sdo fundamentais
nesse processo, e as atividades a distancia complementam a
formagdo. Além disso, temos as web conferéncias e os Chats que
também completam o processo de interagao.

No entanto, a estrutura que a UFMS optou para ofertar os
cursos da EAD precisa ser mantida a fim de possibilitar a interagao
e a formagao de novos profissionais de que tanto precisamos para
suprir a demanda existente.
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Situacao profissional dos egressos
das licenciaturas da EaD/UFMS:
Onde estao? O que fazem?

Patricia Graciela da Rocha

1. Introducao

A Educacdo a Distancia (EaD) pode ser considerada um
fendmeno social alinhado a luta por uma sociedade mais justa e
menos desigual, na qual o maior namero possivel de pessoas
consegue estudar em qualquer lugar e ampliar suas oportunidades
de melhoria na qualidade de vida. Nesse sentido, essa modalidade
leva a novas praticas sociais que vao ao encontro da aprendizagem
em um mundo saturado de informagao, sobretudo porque o que é
criado, replicado, alterado e divulgado hoje nos meios de
comunicacdo de massa e na internet chegou a niveis inéditos em
termos de quantidade, velocidade e variedade. (SATHLER, 2017).

Em termos de crescimento, a educacdo superior a distancia
no Brasil tinha, em 2004, cerca de 60 mil alunos matriculados,
desde entao tem se desenvolvido rapidamente e atingiu, em 2016,
o numero de 1,5 milhdes de matriculas, de acordo com
Bielschowsky (2018), oferecendo importante colaboracao para o
desenvolvimento do pais.

E nesse contexto que consideramos de suma importancia
analisar como se processou tal crescimento, avaliar a situagao
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profissional dos egressos dos cursos e verificar as condigdes
regionais de trabalho dos profissionais formados para que
tenhamos condi¢bes de planejar ofertas futuras, bem como
identificar os pontos positivos e negativos da formacdo de
professores na modalidade a distancia da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) para que possamos construir uma
educacdo verdadeiramente publica, gratuita e de qualidade.

A partir dos objetivos supracitados, desenvolvemos uma
pesquisa de opinido com os egressos da EaD/UFMS, dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas, Educacao Fisica, Geografia,
Letras, Matematica e Pedagogia a fim de: a) obter informagdes que
consideramos importantes para o desenvolvimento do trabalho de
formagao de professores na EaD/UFMS; b) fazer um diagnéstico da
situacao profissional atual dos egressos dos cursos de formagao de
professores na modalidade a distancia; e c¢) avaliar a satisfacdo do
ex-aluno em relagdo ao curso.

Para tratarmos dessas questdes, organizamos este texto da
seguinte forma: inicialmente, apresentamos um breve histérico
sobre a criagao da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o seu
papel na formagdo de professores para a Educagao Bésica,
amparados nos resultados do Censo Escolar de 2007 que nos
permitem visualizar os indices de licenciados atuantes nesse nivel
de ensino no pais. Em seguida, trazemos algumas especificidades e
os numeros relativos a formacao de professores em Mato Grosso
do Sul. Na sequéncia, descrevemos a metodologia utilizada na
pesquisa que fizemos com os egressos dos cursos de licenciatura da
EaD/UFMS e apresentamos os dados percentuais decorrentes dela
analisando, discutindo os seus resultados com amparo nos indices
e também nos depoimentos deixados pelos ex-alunos ao longo do
questionario aplicado. Por fim, tecemos algumas consideragoes
finais sobre o assunto abordado e trazemos as referéncias
bibliogréficas utilizadas no estudo.
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2. A UAB e a formagao de professores para a educagao basica

Os cursos licenciatura que sao nosso objetos de estudo estdo
vinculados a UAB - sistema instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de
junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade de
educacao a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacao superior no Pais". Ele foi
criado para fomentar a modalidade de educacdao a distancia nas
instituicoes publicas de ensino superior, bem como apoiar as
pesquisas em metodologias inovadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informagao e comunicagao.

Esse sistema também incentiva a colaboragio entre a Unido
e as entidades federativas, estimulando a criagdo de centros de
formagdo permanentes por meio dos polos de educacdo a distancia
em localidades consideradas estratégicas.

Assim, a UAB objetiva a propiciar a articulacdo, a interacao e
a efetivagdo de iniciativas que impulsionem a parceria dos trés
niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com as
instituicoes publicas de ensino superior incentivando, como
consequéncia, o desenvolvimento de municipios com baixo Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB). Dessa forma, ela também funciona
como um instrumento para a universalizaciao do acesso ao ensino
superior, minimizando a concentracdo de oferta de cursos de
graduagao nos centros urbanos e diminuindo o fluxo migratério de
estudantes para as grandes cidades.

A meta prioritaria do Sistema UAB ¢ contribuir para a
Politica Nacional de Formacido de Professores do Ministério da
Educagdo e, portanto, as ofertas de vagas e de cursos sdo
prioritariamente voltadas para a formacao inicial de professores da
educagao bésica.

A formacdo inicial e continuada dos professores ¢é
certamente uma questao de grande relevancia nas politicas
educacionais. No Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), a
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qualificagdo do docente constitui um de seus pilares de
sustentacdo, com a criacdo do piso salarial nacional para o
professor e o estimulo e a ampliagdo do acesso dos educadores a
universidade.

Os resultados do Censo Escolar de 2007, por exemplo, ao
mesmo tempo em que ofereceram dados sobre o perfil dos
profissionais da educacdo, ampliaram o conhecimento sobre a
formacao do professor, com o fornecimento de dados que melhor
caracterizam sua escolaridade (areas de formacdo de graduacéo e
pos-graduacdo, de formagao continuada, disciplinas ministradas,
dentre outras) e que se constituem em informagdes importantes
para o planejamento e o monitoramento das agdes voltadas a
formacao inicial e continuada desses profissionais.

No que se refere a escolaridade dos professores da educagao
bésica, os dados do dltimo censo revelam um total de 1.288.688
docentes com nivel superior completo, que correspondem a 68,4%
do total. Daqueles com graduagdo, 1.160.811 (90%) possuem
licenciatura - formagdo adequada para atuar na educacdo basica,
segundo a legislacdo educacional vigente.

As areas de formagdo superior com maior ndmero de
professores em relacado ao total de docentes sdo: Pedagogia
(29,2%), Letras/Literatura/Lingua Portuguesa (11,9%),
Matematica (7,4 %) e Histéria (6,4%). Dentre aqueles que
possuem escolaridade de nivel médio, 82,1% cursaram o ensino
médio na modalidade Normal ou Magistério, formacdo minima
admitida por lei para o exercicio da docéncia na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental.

A fim de melhor ilustrar a formagao dos professores, o censo
separa os dados dos docentes da educagdo basica por etapas de
ensino e assim podemos observar que de um total de 1.882.961
docentes da Educacdo Basica, 0,8% tém somente o nivel
fundamental, 5,5% possuem somente o nivel médio, 25,2%
cursaram o Normal ou Magistério, 61,7% tém nivel superior com
licenciatura e 6,8% possuem o nivel superior em licenciatura. Os
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maiores indices de professores formados em nivel superior, com
licenciatura, sdo de profissionais que estdo atuando no Ensino
Médio, 87%, seguido dos que atuam no Ensino Fundamental anos
finais, 73,4% e do Ensino Fundamental anos iniciais, 54,9%. Os
menores indices sao de docentes da pré-escola, 45,5%, e da creche,
37,2%.

Os professores que ainda necessitam completar a formacao
minima para exercer a docéncia na educacao basica sao os que
concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio, mas nao tém
a habilitacido para o exercicio do magistério. Os denominados
“professores leigos” formam um contingente de 119.323 docentes
(6,3%), distribuidos em todo o Pais, tanto nas zonas urbanas
quanto nas rurais, atendendo a alunos de todas as redes de ensino.

Os professores que cursaram apenas o ensino fundamental
representam 0,8% do total, que corresponde a 15.982 docentes.
Embora haja maior concentracdo de professores com essa
escolarizagao na Regido Nordeste, verifica-se sua presenga também
nas demais regides, em escolas urbanas, em escolas rurais e em
todas as redes de ensino.

Considerando o nimero de alunos atendidos nas escolas em
que trabalham professores de baixa escolaridade, sdo cerca de 600
mil alunos (1% da matricula total da educacao bésica), e 67% deles
encontram-se em escolas urbanas. E importante esclarecer que o
atendimento a esses alunos pode nédo ser realizado exclusivamente
por “professores leigos”, uma vez que ha docentes com nivel de
escolaridade mais elevado nas escolas em questao.

E importante destacar que também sio enquadrados como
“professores leigos” 103.341 docentes (5,5% do total) que tém
escolaridade de nivel médio sem curso Normal ou habilitacdo para
0 magistério.

Partindo da visualizacdo desse cenédrio nacional, é
importante que nos atenhamos as especificidades de Mato Grosso
do Sul que compdem a nossa realidade de atuagao.
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3. A formacgao de professores em Mato Grosso do Sul

E preciso destacar que Mato Grosso do Sul nio é muito
populoso se comparado aos Estados do Sul, Sudeste e Nordeste,
pois possui uma populagdo estimada de 2.713,147 habitantes, de
acordo com o IBGE', e uma densidade demogréfica de 6,86
hab/km?, ou seja, ¢ uma densidade bastante baixa. Sdo apenas 79
municipios, a grande maioria de pequeno porte, apenas 4 destes
tém mais de 100 mil habitantes. Isso significa que as cidades
possuem grandes areas territoriais com pouca habitacao.

Essas caracteristicas geogréficas dificultam o acesso ao
Ensino Superior Publico, uma vez que as grandes IES estdo
localizadas apenas nos grandes centros. Nesse sentido, a UAB
cumpre o seu objetivo de “expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacdo superior no Pais, além de ampliar
0 acesso a educagdo superior publica levando tais cursos as
diferentes  regides do pais” (http://portal.nead.uem.br/
site/index.php/site/uab) ao levar cursos superiores para cidades
como Agua Clara, Camapud, Porto Murtinho etc. que possuem
menos de 20 mil habitantes e que estdo distantes da capital do
estado.

Esse cenario contribui para o fato de - no Censo do
Professor de 2007/MEC - 818 professores nao licenciados estarem
atuando no Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino Médio
no Estado de Mato Grosso do Sul conforme pode ser observado nas
tabelas a seguir:

! Dados disponiveis em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/panorama>. Acesso em: 16 jul. 2018.
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Tabela 1 - Formagao dos Professores de Mato Grosso do Sul: Ntmero de
Professores do Ensino Fundamental - Anos Finais, com Formagao Superior,
segundo a Area de Formacio - 2007

Professores com Formagao Superior

Area de Formacio Total Licenciado Liceljli(i)a do
N % N N

Total 10.153 100,0 9.646 507
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 1.655 16,3 1.593 62
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 1.323 13,0 1.265 58
Matematica 1.164 11,5 1120 44
Educacdo Fisica 1.037 10,2 991 46
Pedagogia/Ciéncias da Educacao 999 9,8 937 62
Geografia 874 8,6 841 33
Hist6ria 832 82 799 33
Ciéncias Bioldgicas 710 7,0 683 27
Ciéncias 491 4,8 472 19
Belas Artes/Artes Plasticas/Educacao Artistica 338 3,3 320 18
Estudos Sociais 109 1,1 106 3
Filosofia 104 1,0 96
Demais Cursos 517 51 423 94

Fonte: MEC/Inep/Deed

Notas: 1. O professor pode possuir mais de uma formacao (até trés).

2. Demais cursos: Inclui todos os cursos com proporgoes de professores inferiores a 0,5%.

Tabela 2 - Formagao dos Professores de Mato Grosso do Sul: Nimero de Professores
do Ensino Médio, com Formaczo Superior, segundo a Area de Formagio - 2007

Professores com Formagao Superior

Area de Formacio Total Licenciado Licel\rlli(i)a do
N % N N

Total 6.196 100,0 5.885 311
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 1.010 16,3 976 34
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 786 12,7 760 26
Matematica 768 12,4 741 27
Ciéncias Biolbgicas 601 9,7 581 20
Histdria 540 8,7 523 17
Geografia 517 8,3 500 17
Educacio Fisica 502 8,1 477 25
Pedagogia/Ciéncias da Educagao 347 56 325 22
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Ciéncias 186 3,0 180 6
Belas Artes/Artes Plasticas/Educacio Artistica 177 2,9 167 10
Quimica 146 2,4 133 13
Fisica 140 2,3 125 15
Filosofia 133 2,1 125 8
Estudos Sociais 60 1,0 58 2
Demais Cursos 283 4,6 214 69

Fonte: MEC/Inep/Deed
Notas: 1. O professor pode possuir mais de uma formacao (até trés).

2. Demais cursos: Inclui todos os cursos com proporcdes de professores inferiores a 1,0%.

Como podemos observar nas tabelas 1 e 2, os seis cursos de
graduagao/licenciatura da EAD/UFMS formam os profissionais que
estdo entre os sete cursos que mais precisam de licenciados no
estado. Somando o déficit dessas &areas, temos o total de 481
professores atuando sem licenciatura na disciplina em que leciona.
Trata-se de um ntimero bastante expressivo se observarmos que se
refere apenas a rede estadual de ensino e que a maior parte das
escolas publicas de Educagao Basica do Estado sdo da rede
municipal da qual ndo temos dados sistematizados.

4. A pesquisa com os egressos da EaD/UFMS

Para desenvolver esta pesquisa, utilizamos uma abordagem
quantitativa e também qualitativa. Quantitativa porque empregamos
diferentes técnicas estatisticas para quantificar as opinides dos
egressos e demais informacodes para este estudo acreditando que:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras
geralmente sdao grandes e consideradas representativas da
populagdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populagido alvo da pesquisa. A pesquisa
quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na
andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a
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linguagem matematica para descrever as causas de um fendmeno,
as relagdes entre variaveis, etc. A utilizacido conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacdes do que
se poderia conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002, p.20).

Qualitativa porque consideramos também “o universo de
significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis”. (MINAYO, 2001, p. 14). Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa
quantitativa dominante, o estudo qualitativo tem alargado seu campo
de atuacdo a areas como a Psicologia e a Educagao.

Todavia, acreditamos que uma abordagem nao exclui a outra
e, portanto, essa opgao de mescla metodologica se baseia no
pressuposto de que “se necessita de varias perspectivas e
procedimentos para a aproximacao do real, em sua dinamica social
ou socioeducativa”. (GATTI, 2012, p.8).

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois
objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a
solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria,
pois esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a construir hipdteses. Sobre os procedimentos, podemos dizer que
este estudo alia a pesquisa de levantamento a pesquisa com survey?.

Para o levantamento de dados utilizados neste artigo,
desenvolvemos um instrumento de pesquisa, em forma de

> ¥ a pesquisa que busca informagio diretamente com um grupo de interesse a respeito dos dados
que se deseja obter. Trata-se de um procedimento til, especialmente em pesquisas exploratérias e
descritivas (SANTOS, 1999). A pesquisa com survey pode ser referida como sendo a obtengdo de
dados ou informagoes sobre as caracteristicas ou as opinides de determinado grupo de pessoas,
indicado como representante de uma populagao-alvo, utilizando um questionario como instrumento
de pesquisa (FONSECA, 2002, p. 33). Nesse tipo de pesquisa, o respondente nao é identificavel,
portanto o sigilo é garantido. Sdo exemplos desse tipo de estudo as pesquisas de opinido sobre
determinado atributo, a realizagao de um mapeamento geoldgico ou botanico.
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questionario online, produzido a partir do Google Docs3, e enviamos
o link, via e-mail do Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment (Moodle), e-mail pessoal e compartilhamento do link no
grupo de egressos do Facebook a todos os ex-alunos das licenciaturas
em Ciéncias Biolégicas, Letras Portugués e Espanhol, Geografia,
Matemética e Pedagogia. Os egressos cadastrados na plataforma
virtual como concluintes nos anos de 2012 a 2018 receberam o
convite para que participassem* voluntariamente da pesquisa. Apos
aproximadamente dois anos de disponibilizacao do questionario,
obtivemos um total de 107 respostas.

Esse instrumento de coleta de dados possui 46 questdes que
interrogaram o sujeito sobre: (a) Informagdes académicas basicas; (b)
Situacdo profissional; (c) Condi¢bes regionais de trabalho; (d)
Avaliacio do curso EaD e (e) Avaliacio das atividades né&o
obrigatorias. Ao final de cada bloco de perguntas, hd um espaco em
branco para que o egresso possa fazer um breve comentério sobre
algum aspecto ligado a tematica do questionario, caso ache necessario.

Para o presente estudo, utilizaremos os dados estatisticos e
também os comentarios dissertativos apenas do bloco II que
contém dez questdes objetivas com duas opcoes de respostas (sim
ou nao), as quais objetivam identificar a situagao profissional dos
egressos indagando se: (1) ao ingressar no curso de licenciatura da
EaD, ele ja possuia outra graduacdo; (2) apds o término dessa
licenciatura, se ele cursou (ou esta cursando) outra graduacao; (3)
se esta atuando na area de formagao do curso que concluiu na
EaD/UFMS; (4) se esta atuando na rede publica de Educagao
Bésica, na area de formacao do curso que concluiu na EaD/UFMS;
(5) se foi aprovado em concurso publico na area de formacao do
curso que vocé concluiu na EaD/UFMS; (6) se est4 fazendo ou fez
algum curso de pds-graduacdo (especializagdo) depois de ter

30 Google Docs é uma ferramenta totalmente livre, tem um processador de texto baseado na web,
folha de célculo, apresentagdes e construcao de formularios.

4Nao ha nenhum tipo de identificacdo pessoal do participante.
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concluido o curso na EaD/UFMS; (7) se esta fazendo ou fez algum
curso de pos-graduacao (mestrado/doutorado) depois de ter
concluido o curso na EaD/UFMS; (8) se continua frequentando ou
mantendo contato com a equipe do polo (atuando como tutor,
participando de palestras, de cursos de capacitacdo, etc.); (9) se
houve alguma melhora salarial, depois de ter concluido o curso na
EaD/UFMS e (10) considerando sua atual situagdo profissional, se
esta satisfeito com o curso concluido na EaD/UFMS.
As perguntas feitas nesse bloco sdo as seguintes:

10.

11.

Ao ingressar no curso de licenciatura da EaD, vocé ja possuia outra
graduagao?

Apbs o término dessa licenciatura, vocé cursou (ou estd cursando)
outra graduagdo?

Vocé estd atuando na area de formagdo do curso que vocé concluiu
na EaD/UFMS?

Vocé estad atuando na rede putblica de Educagdo Basica, na area de
formacao do curso que vocé concluiu na EaD/UFMS?

Vocé foi aprovado em concurso ptblico na area de formacéo do curso
que vocé concluiu na EaD/UFMS?

Vocé estd fazendo ou fez algum curso de poés-graduacio
(especializagao) depois de ter concluido o curso na EaD/UFMS?

Vocé estd fazendo ou fez algum curso de poés-graduacio
(mestrado/doutorado) depois de ter concluido o curso na
EaD/UFMS?

Vocé continua frequentando ou mantendo contato com a equipe do
polo (atuando como tutor, participando de palestras, de cursos de
capacitacao, etc.)?

Houve alguma melhora salarial, depois de ter concluido o curso na
EaD/UFMS?

Considerando sua atual situagao profissional, vocé esté satisfeito com
o curso concluido na EaD/UFMS?

Escreva no espaco abaixo qual a sua atuacdo profissional no
momento. Em seguida, vocé também pode utilizar esse espago para
breve comentario sobre algum aspecto ligado a tematica deste
questionario.
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3. Apresentacao e analise dos dados

Conforme mencionado anteriormente, o questionario online
foi enviado a todos os egressos dos cursos de Licenciatura da
EaD/UFMS e, a partir dele, obtivemos 107 respostas de sujeitos
com as seguintes caracteristicas:

3.1 Os sujeitos da pesquisa

Gréfico 1: Curso no qual o egresso se formou.
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1 C. Bioldgicas

M Pedagogia

Fonte: Produgéo da autora.

Como podemos observar no grafico 1, a maioria dos
informantes é do curso de Letras, 44%; seguido dos formados em
Matematica, 37%; de Pedagogia, 11% e de Ciéncias Bioldgicas, 8%.

E importante ressaltar que essa distribuicio dos
respondentes nao é proporcional ao nimero de egressos dos
cursos, pois temos, até o momento, aproximadamente> 278
formados em Ciéncias Biologicas, 243 em Letras, 200 em

5 “Aproximadamente” porque o nimero ndo é exato, uma vez que nem todos os alunos se formam
junto com a turma regular, pois alguns ficam em dependéncia de disciplinas e, portanto, ainda
podem estar matriculados nos seus respectivos cursos, cumprindo matérias ou em processo de
formatura.
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Matemdética, 503 em Pedagogia e 23 em Geografia®. Nesse sentido,
atribuimos a diferenca na proporcao de adesdo ao fato de que
muitos ex-alunos acabam nao utilizando mais o mesmo e-mail
depois de formado e nédo frequentando as mesmas redes sociais e
ambientes virtuais utilizados durante a graduagao. Isso impede que
eles tenham acesso a esse tipo de informagao e também dificulta a
nosso contato e a coleta de dados.

Grafico 2: Ano em que o egresso se formou.
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Fonte: Produgdo da autora.

No grafico 2, podemos observar que a maioria dos
informantes se formou em 2013 (36%) e 2012 (26%), seguido
daqueles que se formaram em 2017 (23%), 2014 (11%), 2016
(2%), 2015 (1%) e 2018 (1%).

® Nio obtivemos adesio dos egressos da geografia a pesquisa, embora tivéssemos enviado o
questionério a todos eles.
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Grafico 3: Polo no qual o egresso cursou a graduagao.
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Fonte: Producao da autora.

No grafico 3, podemos verificar a distribui¢aio dos
informantes por Polo onde cursou’ a graduagao: 19 sao de Sao
Gabriel do Oeste/MS, 18 de Miranda/MS, 14 de Camapua/MS, 12
de Costa Rica/MS, 10 de Rio Brilhante/MS, 10 de Bataguassu/MS, 8
de Porto Murtinho/MS, 6 de Agua Clara/MS, 5 de Bela Vista/MS, 5
de Cruzeiro do Oeste/PR, 2 de Apiai/SP e 1 de Igarapava/PR.

E importante observar que todas as cidades onde a
EaD/UFMS ja ofereceu cursos de licenciatura estdo representadas
nesse grafico. Porém, desde 2010, esta Universidade ndo oferece
mais cursos fora do Estado de Mato Grosso do Sul. Por outro lado,
ela tem mantido ofertas nos municipios dentro do Estado e estd
firmando parcerias com outras prefeituras para abertura de novos

7 E importante destacar que os alunos nem sempre sio moradores das cidades onde o curso é
oferecido, pois temos muitos académicos de Campo Grande-MS, por exemplo, que se deslocam
semanalmente a alguma cidade Polo a fim de estudar, e isso acontece com freqtiéncia em outras
cidades préximas aos Polos de Apoio Presencial.
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polos em 2018 e 2019, além de transformar todos os seus campi do
interior® em PA - Polos Associados - que deverdo oferecer cursos
de Graduacdo, Especializagao, Extensao e Técnico a partir de 2019.

A seguir, apresentamos os resultados da pesquisa referente a
situacao Profissional dos egressos.

3.2 Situacao Profissional dos Egressos

Grafico 4: Situacdo profissional dos egressos dos cursos de
graduacdo/licenciatura EaD/UFMS
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Fonte: Produgdo da autora.

Conforme podemos visualizar no grafico 4, a maioria dos
egressos, 73, 8%, ndo possuia outra graduacao e, apos o término
dessa licenciatura, nao cursou outra graduacao 83,2%.

8 0 campus de Campo Grande/MS j& possui um Polo que funciona na ESAN com o curso de
Administragao Publica.

9 Os ntimeros constantes nas duas tltimas linhas inferiores do grafico correspondem ao ntimero
inteiro de respostas. Ja os niimeros constantes na parte superior das colunas correspondem ao
percentual de respostas.
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Isso indica que a EaD esta cumprindo o seu papel de levar o
Ensino Superior a quem dificilmente teria acesso a ele se nao fosse
a existéncia de tal modalidade. Além disso, o fato de as cidades
pequenas oferecerem poucas possibilidades de lazer e/ou de
atividades fora do trabalho contribui, em certa medida, para que as
pessoas  continuem cursando outras graduagdes e/ou
especializacdo que nao necessariamente pertencem a areas afins,
mas que sdo ofertadas no seu municipio e que lhes permitem atuar
em mais de uma profissdo ao mesmo tempo. Sao exemplos disso
os seguintes depoimentos de egressos:

(1) Sou advogado (vespertino e madrugada) e empresario (noturno), e
desde outubro venho dando aula em uma escola particular de lingua
portuguesa (Matutino).

(2) Sou professora efetiva da rede municipal, atuo nas areas de
Matematica e Ciéncias Naturais do Ensino Fundamental 1. Antes de
realizar o curso de Matematica, fiz Pedagogia também pela UFMS no
mesmo polo.

(3) Atualmente estou trabalhando como professora de musica (que é a
minha primeira formagdo) em uma escola estadual. Esta escola possui
um projeto de musica para ensinar as criangas da comunidade, sao
oferecidas aulas de canto coral, piano, violdo e violino.

(4) Estou muito satisfeita com minha graduagio em pedagogia, gracas a
esse curso pude mudar meus conceitos e minha profissdao, em 2017
concluo a graduacdo em Letras/Espanhol também pela EAD UFMS,
sou poés-graduada em Psicopedagogia e estou fazendo mais uma
especializacdo que é diversidade em educagao especial.

Sobre estar atuando na area de formagao do curso que
concluiu na EaD/UFMS, vemos que ha praticamente um empate,
pois 53,3% afirmam que sim e os demais, 46,7%, dizem que nao.
Isso indica que a maioria dos egressos esta trabalhando na area da
sua graduacdo e, em alguns casos, houve uma expansio nas
possibilidades de atuacdo no mundo do trabalho, como podemos
verificar nos depoimentos a seguir:
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(5) Sou Professora do Ensino Fundamental I ha 22 anos e do ensino
superior ha 15 anos, com o curso de letras, passei a lecionar no curso
de Pedagogia as disciplinas da area de portugués, como: préticas
metodologicas de lingua portuguesa, literatura infanto-juvenil e
literatura infantil.

(6) Trabalho como gerente administrativo do supermercado e sou
professor do Senar/PR na area de gestao.

(7) No momento estou desempregada, aguardando resultados das
lotagoes de sala de aula. No ano passado, fiz muitas substituicoes,
tanto na minha area de formagdo como em outras areas e a minha
formagdo me ajudou muito durante as diversas vezes que tive a
oportunidade de estar em sala de aula.

(8) Atualmente estou como Técnica do Nucleo da Educagio Especial e
leciono nas séries iniciais (pedagoga).

Por outro lado, vemos que muitos desses egressos cursaram
uma graduagdo com o objetivo de ter um diploma de Ensino
Superior - o que lhes permitiu, na maioria das vezes, ter um
salario maior. Vejamos exemplos disso nestes depoimentos:

(9) Estou atuando no Detran/MS, pois passei no concurso. Tenho
outras graduagdes, mas esta foi a que mais gostei, pois me
apaixonei pelo espanhol.

(10) FEu ja trabalhava como coordenadora do Setor de Tecnologia, meu
objetivo foi conseguir a graduacio para estar no mesmo nivel da
equipe que lidero. Depois fiz pés-graduagdo em especializacdo em
Matemética para Ensino Médio no polo de Cruzeiro do Oeste da
Unicentro. Busco uma preparacio para quando deixar de trabalhar
na empresa onde estou trabalhando ha 25 anos.

(11) Além de continuar como bancéria, este ano tive o privilégio de
poder atuar na area de minha formagéao no EJA modulo FINAL.

(12) Sou funcionario efetivo da Camara Municipal de Camapud-MS.
Uma das minhas responsabilidades é a redagdo da Ata das Sessdes
Ordinarias, Extraordinarias e Solenes onde tenho a oportunidade
de praticar muito a escrita formal.

(13) Trabalho na rede ptblica de ensino como agente de limpeza. Tenho
contato com os alunos da mesma forma como tinha na minha
graduacdo, porém sou concursada nesta area e nao vejo maneiras
no momento para abandonda-la buscando com isso investir na
minha area de graduacao.
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(14) Trabalho como funciondrio administrativo na rede estadual de
ensino, onde ji4 atuava antes mesmo de iniciar o curso de
Licenciatura em Matematica.

(15) No momento continuo atuando na mesma fungdo que ocupava
quando iniciei a graduacdo em Pedagogia, que é na éarea
administrativa, onde atuo como servidor efetivo desde 2006.

(16) Sou secretéria da escola estadual Augusto Krug Netto no municipio
de Chapadao do Sul.

Sobre estar atuando na rede publica de Educagao Bésica, na
area de formacdo do curso que concluiu na EaD/UFMS, os
resultados também sdo semelhantes: 45,8% dizem que sim e
54,2% dizem que ndo. Isso indica que a maioria dos egressos esta
trabalhando em outras areas profissionais ou na rede privada de
ensino, como vemos no depoimento a seguir:

(17) Atuo como professor na rede privada de ensino com as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Espanhola.

Dentre os 45,8% que afirmaram estar atuando na rede
publica de Educacdao Bésica, vemos que alguns se dividem entre
duas funcdes (ou mais) em periodos distintos:

(18) Sou funcionaria publica municipal na area da cultura no horario
comercial e, no periodo noturno, atuo como professora convocada
de Lingua Portuguesa e Literatura na rede estadual.

(19) Sou professora da Educacdo infantil contratada pela prefeitura,
atuo na sala do maternal IT em um CEI no periodo vespertino, no
periodo matutino sou professora acompanhante da NUESP,
também contratada.

Sobre ser aprovado em concurso publico na area de
formagao do curso que concluiu na EaD/UFMS, vemos que a
grande maioria, 79,4%, afirma que nao, e apenas 20,6% afirma
que sim. Esse resultado indica que ainda sdo poucos aqueles que
tiveram a oportunidade de prestar um concurso publico na sua
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area de formacdo e conseguiram estabilidade na profissao.
Vejamos dois exemplos, a seguir:

(20) Apbs a conclusao da graduacdo pela EAD UFMS, fui aprovada em
2° lugar entre mais de 900 inscritos em um concurso para
professor de Ed. Infantii no municipio de Trés Lagoas MS;
aprovada como Pedagoga; fui selecionada em 1° lugar no processo
seletivo para cursar pos-graduacdo em Educagdo Especial pela
UEMS (inclusive concluindo). Isso é o reflexo da qualidade do
curso. Essa graduagdo me proporcionou ampliagio de
conhecimentos, oportunidades de trabalho, satisfagdo profissional e
financeira... Atualmente atuo como professora de Educacio Infantil
no municipio de Trés Lagoas.

(21) Auto como professora concursada na Educacdo infantil e também
como contratada outro periodo, mas esperando ser efetivada, pois
também passeie em concurso.

Dentre os egressos que estdo atuando na sua area de
formacdo, na Educagdo Bésica, a maioria tem como regime de
trabalho o contrato temporario que é uma pratica comum
principalmente nos municipios do interior do estado. Vejamos
alguns exemplos:

(22) Leciono o contetdo de Fisica como contratado na rede Estadual de
Ensino MS.

(23) Professora convocada de Matematica e Fisica em uma escola
estadual no periodo noturno.

Sobre estar fazendo ou ter feito algum curso de poés-
graduacao em nivel de especializacdo, depois de ter concluido o
curso na EaD/UFMS, vemos que novamente had praticamente um
empate, pois 50,5% dizem que sim, e 49,5% afirmam que néo.
Isso indica que a maioria continua estudando e aproveitando as
oportunidades de formagdo que sdo oferecidas na sua regidao e que,
por outro lado, muitos pararam de estudar porque querem fazer
outras atividades ou porque estdo aguardando alguma
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especializacdo na sua area especifica de interesse, como vemos nos
depoimentos a seguir:

(24) Poderia ser oferecido uma pds na area de Matematica.
(25) Trabalho como balconista em farmécia no momento, mas breve
pretendo fazer uma pés graduagdo, em linguistica.

A respeito de estar fazendo, ou ter feito, algum curso de pés-
graduacao em nivel mestrado ou doutorado, depois de ter
concluido a graduagdo na EaD/UFMS, vemos que apenas 7,4%
afirmam que sim, e 92,5% ndao. Esse resultado ja era de certa
forma previsivel, uma vez que os programas de pds-graduacdo
desses niveis de formagao estdo localizados, na sua maioria, na
capital e nas cidades mais populosas do Estado. Nos municipios do
interior, sao ofertados cursos de mestrado e/ou doutorado apenas
nas cidades maiores onde estdao os campi das Universidades que
nao sao as mesmas que possuem polo’. Dessa forma, os egressos
que conseguem continuar na carreira académica sao aqueles que se
deslocam para um centro maior, que ja moravam em uma cidade
grande ou estudam em alguma Institui¢ao Privada:

(26) Sou concursado como professor de matematica do estado de minas
gerais e mestrando pela UNINL

Aqueles que ndo conseguem sair do interior anseiam por um
futuro no qual a Universidade ofereca também cursos de mestrado
e doutorado a distancia:

(27) Sou professor. Estou gostando, pois é bem objetivo. O bom mesmo
¢ ter Mestrado EaD.

(28) Agora vou responder por mim, oferta de cursos de pés-graduagao
relacionados as areas de formacdo que o académico acabou de
cursar seria muito bom. Nao sei se existe esta possibilidade para a
universidade, porém nds que terminamos uma graduacdo

° Até 0 ano de 2018, ndo existiam os Polos Associados, ou seja, polos funcionando dentro dos campi
da Universidade.
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gostarfamos muito de poder fazer uma pé6s-graduacao relacionada
a nossa area. Fica dificil para muitos de nds nos deslocarmos até
Campo grande para estar cursando uma pds ou mesmo um
mestrado que pra n6s que pretendemos atuar na nossa area de
formagcao seria excelente.

(29) Gostaria que tivesse mestrado para o polo de Bataguassu.

(30) Gostaria muito que a UFMS ofertasse curso de pds-graduagao
mestrado e doutorado em educagido na nossa regiao que muito
carente neste aspecto.

Sobre continuar frequentando ou mantendo contato com a
equipe do polo (atuando como tutor, participando de palestras, de
cursos de capacitagao etc.), vemos que apenas 35,5% afirmam que
sim, e 64,5% dizem que ndo. Isso indica que a maioria dos
egressos acaba se afastando das atividades do polo que poderia ser
mais atuante na formagdo continuada desses profissionais,
conforme é mencionado no seguinte depoimento:

(31) Atuo como professora de Lingua Espanhola na rede Municipal e
sentimos a falta de cursos de capacitacdo e atualizacdo para
profissionais nessa area. Sempre hé capacitacdes para professores
na rede estadual com vagas limitadas e que privilegiam somente os
professores da rede estadual.

Dentre os egressos que mantém alguma relacdo com o polo,
podemos destacar aqueles que se tornam tutores presenciais e 0s
que continuam estudando em outros cursos:

(32) Hoje estou cursando mais uma licenciatura na area de humanas:
Historia. Estou atuando com tutor no curso de Ciéncias Contabeis e
Administragao.

(33) Sou tutora presencial do Curso de Letras, Polo de Porto Murtinho -
MS e professora convocada de Lingua Portuguesa e Espanhol na
Escola Estadual José Bonifécio.

Sobre haver melhora salarial, depois de ter concluido o curso
na FaD/UFMS, vemos que 62,6% afirmam que sim, e 37,4% nao.
Isso indica que, para a maioria dos egressos, a graduagdo contribuiu
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financeiramente para a sua vida, principalmente para aqueles que ja
eram funciondrios puablicos e possuiam apenas o nivel médio:

(34) Minha profissdo anterior é enfermagem a qual ainda estou
atuando. Fazer uma graduacdo e uma p6s melhorou meu salario
como incentivo a qualificagdo em funcdo do plano de carreira da
UFMS. Tentei mestrado na area de educagdo pela UEMS, reprovei
na entrevista. Mas foi de grande valia fazer uma graduagdo na
UFMS mesmo nao estando atuando.

Para aqueles que atuavam em outras areas, a graduagao
também fez diferenca na remuneracao:

(35) Trabalhava 8 h diarias com salério de R$ 1.200,00 como operadora
de caixa, quando iniciei o curso. Agora trabalho 4:30 h com o
mesmo saldrio como auxiliar docente.

(36) Assim que tiver o certificado, serei efetivada como professora de
lingua portuguesa e receberei o salario da classe. Portanto, houve
uma melhora significativa com o curso concluido.

Considerando a sua atual situagao profissional, perguntamos
se 0 egresso estava satisfeito com o curso concluido na EaD/UFMS.
A grande maioria, 98,1%, afirmou que sim, e apenas 1,9%
disseram que ndo. A partir dessa pergunta, obtivemos algumas
respostas muito significativas acerca do impacto e da importancia
que um curso superior assume na vida das pessoas e que nos
possibilitam refletir sobre a necessidade de manter e de criar e
ofertar novos cursos a distancia, pablicos e de qualidade:

(37) Atualmente gerencio midias e tecnologia em uma escola. Através do
curso pude lecionar na rede municipal e estadual de Campo
Grande, abrindo muitas portas para a meio académico. Trabalho
também na formacado académica, desenvolvendo metodologias para
o trabalho interdisciplinar entre as 3 4reas do conhecimento.

(38) Hoje sou profissional da educacdo, professora efetiva da Secretaria
de Estado de Educacdo de MS (SED), aprovada no concurso no ano
de 2013. Ministro aulas de Literatura para o Ensino médio, conclui
0 Mestrado académico em Letras pela UEMS em 02/2016, sinto-me
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realizada pessoalmente, quando tive a oportunidade de ingressar
no curso de Letras/Fad ndo tinha a magnitude das transformagoes
que minha vida sofreria. Novos horizontes foram desvelados a mim
e 0 primeiro e mais importante passo com certeza foi tracado nas
trilhas da Ead.

(39) Estou atuando como professor de Lingua Espanhola na Rede
Estadual e me sinto maravilhado com o empenho que obtenho
conseguido através da graduagao na Ufms.

(40) Professora de Lingua Portuguesa e Literatura na rede estadual, minha
satisfacdo é inestimavel e estou me preparando para cursar uma
segunda graduacio, assim que abrir vagas para meu municipio.

(41) Devido a graduagdo pela EAD me encontro empregado e
estabilizado profissionalmente.

(42) Atualmente estou aposentada por tempo de contribuicdo pela
Prefeitura Municipal de Santa Rita do Pardo, mas quero ter a
experiéncia de ter uma sala de aula, poder contribuir com que
aprendi, pretendo com essa graduacio, comegar uma nova etapa da
minha vida.

A partir desses depoimentos, podemos perceber a
experiéncia significativa que a graduacdo possibilitou a cada um
desses egressos e ao coletivo. Eles reafirmam a nossa conviccao de
que a modalidade a distancia proporciona aprendizagens e
vivéncias necessarias a formacao do profissional em educacio, que
¢ um processo continuo, dinamico e coletivo. A formacao inicial

efetivada nos cursos em questdo é uma base que, a partir da
avaliacao desses sujeitos, é satisfatéria.

4. Consideracoes finais

Em termos gerais, podemos constatar, a partir deste estudo,
que a maioria dos sujeitos investigados: a) ndo possuia outra
graduacdo antes de iniciar o curso na EAD/UFMS; b) ndo cursou
outra graduacdo apds a conclusao desse curso; c) nao esta atuando
na Educacao Basica Puablica; d) estda atuando na area de formacao;
e) nao foi aprovado em concurso publico; f) fez pelo menos uma
especializacao depois de graduado; g) ndo fez mestrado e/ou
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doutorado; h) teve melhoria salarial e i) esté satisfeito com o curso
no qual se formou.

Como vimos ao longo do texto, os depoimentos dos egressos
nos permitem termos uma visdo mais qualificada diante dos
numeros percentuais apresentados e podemos sugerir, como
balango geral, que a Educagio a Distancia da UFMS é eficiente e
cumpre o seu papel. JA ndo podemos mais duvidar que essa
modalidade de ensino diminuiu barreiras que impedem o acesso ao
conhecimento e a educacao continuada e permanente. Esses
egressos que por motivos diversos, nunca tiveram como fazer um
curso superior, encontraram esta oportunidade através da EaD.
Seja pelo fato de ndo terem uma faculdade perto de sua casa, seja
por nao conseguir ir a uma sala de aula todos os dias ou por
qualquer outro motivo, a educacdo a distdncia vem formando
profissionais e tirando sonhos do papel.

A expansao da FEducacdo a Distancia, atualmente, é
proporcional ao avanco das tecnologias de informacio e
comunicagao. Fla se adéqua também as demandas da sociedade atual
que exigem cada vez mais rapidez e flexibilidade. Belloni (2003, p. 5)
corrobora esse pensamento apontando que a sociedade atual exige
pessoas que saibam trabalhar em equipe, adaptar-se a novas
situacdes, organizar sua vida pessoal e profissional, resolver
problemas do dia a dia, adaptar-se rapidamente, ser flexiveis diante
de novas tarefas, assumir responsabilidades, aprender por conta
propria e trabalhar de modo cooperativo e pouco hierarquizado.
Coincidéncia ou nao, todos os itens citados anteriormente sio
atributos inerentes a alunos de educacio a distancia.
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